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۱ لا یسمخ بإعادة نشر هذا العمل أو أى جزء منه أو DE‏ 
وسيلة أو تصویره أو ترجمته دون موافقة مسبقة من الناشر. 


الریاض: العلیا : بين شارعی العلیا والضیاب ت:1/1 16۱۱ - ف: ٦٦٥٦٦۳۷‏ 


® القصیم : بريدة : طریق الملك عبد العزیز ت: 7۳۸۵۰۰6۳ ف: ۳۸۵۰۱۳۱ 
القاهرة : شارع ممدوح سالم خلف آرض المعارض / تلیفکس : ۲۶۰۱۳۲۹ 
E-mail: dar _alzahraa@hotmail.com / ozahraa@ hotmail.com‏ | 

Buraydh : ozahraa2(@hotmail.com Cairo : ozahraa3(@hotmail.com 
www.daralzahraa.com.sa 


му t <u 2‏ 
تعتبر رعاية ذوي الاحتیاجات الخاصة ضرورة اجتماعية واقتصادية» ومعيارا 
حضاريا وتنمويا للأمم» إلى جانب أنها سمة من السمات الإنسانية لهاء فهذه الرعاية 

تمكنهم من استثمار قدراتهم وتؤهلهم بحيث تضمن دمجهم في المجتمع. 
ويرجع هذا الاهتمام بذوي الاحتياجات الخاصة بوجه عام» والصم/ضعاف السمع 
بوجه خاص إلى أن الكائن البشري يعتمد اعتمادا جوهريا - بعد الله - على حواسه 
للتعامل مع البيئة المحيطة به» فمن خلالها تأتيه الاحساسات المختلفة التي تشكل 
خبراته» وبالتالي فافتقاد حاسة من /هذه الحواس ولو, بشکل جزئيء من شأنه أن يؤثر 
سلبا على شخصية الفرد؛ و coL glad‏ التي يستقبلها Ca‏ خلالهاء والتي تشكل عالمه 
الإدراكي والفكري؛ Ade y‏ فافتقادها يؤدي إلى تضييق عالم الخبرة الخاص به J‏ 
يحرمه من بعض المصادر المادية التي من خلالها يتم تکوین شخصيته. 
وفي هذا الصذذء يمكن القول إن الأضم/ضنعيف gaul‏ فرد له وضع خاص 
عند مقارنته بمن سواہ من ذوي الاحتیاجات الخاصة حیث يُعاني من أكثر من مشكلة 
في ذاته فضلا عن عدم تجانس الاحتیاجات بين آفراد تلك АШ‏ مما یعکس - في 
الحقيقة - مضمون أسس التربية الخاصة وتوجهاتها التي تعمل على مواجهة تلك 
الاحتياجات بأنسب الأساليب التربوية العملية» وفي مقدمتها أسلوب الخطة التربوية 
الفردية Individualized Education Plan‏ » الأمر الذي يجعل الأصم /ضعیف السمع 
في أمس الحاجة لهاء وأشد ما تكون حاجته إليها للمساعدة والرعاية من خلالها ٠‏ 
ومن هذا المنطلق ركزت في هذا الجهد المتواضع إلى مد يد العون لمعلمي هذه 
الفئة عبر إعداد خطة تربوية فردية تكون بمثابة خارطة طريق في إطار وثيقة رسمية 
m 00 55 | zm : eS део Gc |‏ , 


مقدمه 


لكل أصم/ ضعيف سمع على حدة تتناول احتياجاته من خدمات التربية الخاصة وما 
يصاحبها من خدمات مساندة تفرضها طبيعة ودرجة ca Sie]‏ والمشكلات المترتية 
ET да‏ ع عل одат ipt‏ اتا سد АЊА‏ 
وصولا إلى تحقيق الأهداف التربوية المرجوة٠‏ 
وان فكرة الخطة التربوية الفردية Cela‏ من الاحساس بأنه إذا أردنا التغلب على 
الآثار والمشكلات الناجمة عن الإعاقة السمعية فيجب تفعيل دور الخطة التربوية 
الفردية في معاهد وبرامج العوق السمعي والتي تحوي نسبة من أفراد المجتمع الذي 
نعیش فیه : 
وتقع هذه الخطة في محوران. الأول " المدخل والتطبیق والمعوقات یتضمن 
خمس فصول تتناول الخطة التربوية الفردية من Cus‏ مبادی التربية الخاصه: المدخل 
والاستر اتیجیات. و الخطة التربوية الفردیة: الفلسفة وفریق العمل. والخطة التعليمية 
الفردية: الاجراءات وخطوات المنهاج.والاهداف التعليمية:مجالاتها ومتطلبات تحدیدها. 
وأخيراً الخطة التربوية الفردیة:التقويم و المعوقات. 
وفیما یتعلق بالمحور الثاني النموذج والملاحق" والذي یتضمن : النموذج التطبيقي 
للخطة التربوية الفردية بالاضنافة إلى ملاحق الخطة التربوية الفزدية 
وأنني أرى أن هذا الجهد المتواضع قد بمثل اللبنة الأولى للخطط التربوي2 
لذوي الاحتیاجات الخاصة مستقبلاء وفی هذا الصدد أقدم الشکر إلى أساتذتي وزملائي 
بقسم التربية الخاصة جامعة الملك سعود وجامعة بنها على تشجیعهم لهذا العمل » 
даа,‏ من النماذج التطبيقية للخطة التربوية الفردية التي تعاون معي فیها الاستاذ 
محمد بن зу)‏ المحسن بقسم التربية الخاصة بالادارة العامة للتربية الخاصة بالریاض. 
и Фу дъ‏ 


الدکور/ علي عبد رب qh‏ حدفي 


1 الخطة ову‏ الفردية 
المدخل والتطبيق والمعوقات) 


الفصل الأول : مبادی التربية الخاصة: المدخل و laxa] saa d|‏ 


الفصل الأول 
مبادی 511 oi‏ الخاصة : المدخل و الاستراتيجيات 
تعد А) уз‏ فثات التربية الخاصة بمثابة دراسة للفروق التي قد توجد فيما بينهم كففات 
غير متجانسة وبين العاديين من جانب آخر » وإذا كانت دراسة هذه الفئات تعد في 
أساسها دراسة للفروق » فإن هذا ينطبق على أحد فئاتها وهم الصم / ضعاف السمع 
والذين يوجد بينهم أوجه شبة بالسامعين حيث يمتلك كثير من الصم / ضعاف السمع 
جوانب قورع عدیده فى اشحصياتهم 6 Е‏ جواتب ср СЕКА 4 Cinca‏ السامعين S‏ 
ترجع إلى ما تعانيه هذه الفئة من Айс)‏ واتجاهات ونقص في الخدمات » الأمر الذي 
يتطلب توفير خدمات التربية الخاصة. 
إن المفهوم العام لخدمات التربية الخاصة مبني Де‏ فلسفة واضحة موداها أن الفرد 
شخصية متكاملة الأبعاد , انسانیا ومعرفیا و آکادیمیا و اجتماعیا .الخ ,ومن ЦА‏ جاءعت 
خدمات التربية الخاصبة متكاملة بحیث تشمل (جراءات وخدمات تضم برامج تربوية 
وصحية وطبية ونفسية واجتماعية: .الخ, وقد یحتاج الفرد إلى أحد آشکال هذه الخدمات 
أو لأكثر من شکل فی آن واحد حسب Аз. уз‏ الاعاقة ونقاط القوة والضعف لدية. 
كذلك (Да‏ الکثیر من уй‏ امج التربوية ومناهج التعلیم والتدريب До уй‏ , يتوقف lin‏ 
ونجاحها على بعض الخدمات الضرورية وخاصة العلاجية في الجوانب الطبية 
АН За Драва‏ فان ав) ДЕН аныз‏ لمصاحبة سرا ضسروریا يجب لد 
تتضمنه خطط الطالب الاصم / ضعیف السمع حتی یکون المعلم قادرا على متابعة تقد 
الطالب وتقييم آدائه في مراحل متعددة من تنفیذ المنهاج , وإجراء التعدیلات اللازمة. 
أولا: مبادی التربية الخاصة ۱ ۱ 
Aa ana‏ الخاسة إل Ve pma‏ من نبا Симона qi‏ إذا کنسا 
نسعی إلى تصمیم وتنفیذ البر امج تیه دنیب الفاعلة. وهذه „дьа‏ 
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المحور الأول : الخطة التربوية الفردية ,241 „Ја‏ والتطبیق والمعوقات) 

МА. ۱‏ الأطفال ذوي الإعاقة في البيئة التربوية الأقل Least Restrictive IW‏ 

Епугоптеп КЕ) 

dal dg i cl‏ بعدم عزل لشخص ذو الاعاقة عن дна‏ : واهذا مایعرف 
عادة باسم الدمج (Mainstreaming)‏ والذي يتضمن توفير بدائل تربوية TEE‏ عن الحياة 
لمعزوله في لموسسات 422151« وقد يكون الدمج أكاديميا (في | Agal‏ الدراسية) أو 
اجتماعیا اي توفير الخیار التربوي الأكثر إشباعا للاحتیاجات الاجتماعية و التعليمية له. 
ويشير مفهوم البيئة الأقل تقييداً إلى تلقي الطلاب الصم /ضعاف السمع العملية التعليمية 
مع أقرانهم السامعین إلى أقصى حد ممكن في البیئات الأقل تغییرا (أي السدمج) في 
ضوء احتياجاتهم وليس إعاقتهم » باعتبار أن إعاقة الطفل بتطلب تقديم خدمات تربية 
خاصة له في البيئة التي يوجد فيها بهدف تسهیل وصول ذو الإعاقة إلى منهاج التربية 
العامة وصف التربية кон АДАМ‏ الطفل في بينام ера ла аи др И‏ من 
لتقیدء وعندما يكون да‏ أقرآتة السامعين فهذا الخيار یری АН‏ اقل تقيدا. 

وبصفة عامةء يعد دمج الطلاب ذوى الإعاقة في المدرسة العادية قضية معقدة 
رحن Lad‏ من التحديات لكل من الممارسين والباجئین ؛حيث أن الدمج يتضمن للقي 
الطلاب الصم/ضبعاف السمع التعلیم في نفس المکان مثل آقرانهم السامعين» مع 
نزویدهم بالخدمات المساندة/ الإضافية والبرامج الفردية الملائمة لكل منهم حسب 
احتیاجاته 
وخاصة كيفية تفسیر البيئة الأقل تقييدأ » وترتب على ذلك الجدل ظهور اشين من 
الخيارات التربوية حول الدمج هما الأول: يعرف بالدمج الجزئي وهو أن جمینع 
الطلاب ذوي الإعاقة لهم الحق في الذهاب للمدرسة مع أقرانهم السامعين »والشاني 
يعرف بالدمج الكلي/ الشامل والذي يشير إلى أن جميع الطلاب ذوي الإعاقة في حاجة 
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الفصل الأول : مبادی التربية الخاصة: المد خل و الاستراتيجيات 
إلى أن يلتحقوا في نفس الفصل مع أقرانهم في مدارس عادية مع توفير الخدمات 
المساندة. 
وبصفة عامة» تتميز البيئة الأقل تقيدا في مجال تعليم الصم /ضعاف السمع ہما 
يلي : 
e‏ تزيد من إمكانية تعليم الاصم/ ضعيف لسرم ав‏ السامعين. 
٭ استمرارية بدائل/ خيارات تقديم الخدمة أي ليس شرط أن يكون الدمج هو الخيار 
الأفضل بل البديل المناسب هو الذي یتلاعم مع احتياجات الأصم/ضعيف السمع؛ 
فقد يكون معهد التربية الخاصة هو الأفضل j‏ العكس» وان کان الهدف الأعظم 
هو التوجه نحو الدمج. 
ө‏ توافر خدمات مساندة و са ЈЕ‏ المصادر. 
е‏ أنها قريبة من منزل الطفل. 
е‏ توافر تقييم فردي للظالب في أي بدیل/خیار تربوي. 
e‏ توافر تقييم سنوي للطالب في أي بديل/خيار تربوي. 
٠‏ تعليم قائم على المنهاج الفردي في أي بديل/خيار تربوي: 
е‏ أن تكون بیئة غادية بقدر الامکان. 
e‏ أن يتلقى الطالب تعليمة مع أطفال مثل عمره الزمني. 
لذلك» تعتمد عملية نجاح دمج الطلاب الصم / ضعاف السمع على عدة متطلبات 
أساسية لا غنى عنها عند العمل مع تلك الفئة» حيث أن عملية دمج الطالب في الفصل 
الدراسي في المدرسة العادية تحتاج إلى تخطيط وتهيئة كل من المدرسة أو chail‏ 
والمعلم والأخصائيين الذين يعملون مع الطفل لتعليمه وإعداده و لرشاده» وإرشاد أسرته؛ 
АМ,‏ أن يكون البرنامج المدرسي محققا للشراكة بين كل عناصر العملية التعليمية أو 
التأهيليةء ولابد أن يمتد التخطيط والتنفيذ إلى البيئة المحلية» وهي التي يأتي منها الطفل 
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за‏ الأول : الخطة التربوية الفردية all,‏ خل والتطبيق والمعوقات) 


ويعود إليها بعد انتهائه من البرنامج. كذلك البيئة المدرسية وتطبيق التوجهات الحديشة 
فی التدریس وتأهيل المعلمين في ضوء تلك التوجهات. 

ولضمان نجاح عملية الدمج؛ ينظر منصور (Тано)‏ إلى الدمج باعتباره 
عملية أكثر من مجرد فلسفة» عملية خلق ممارسات تربوية دامجة تصل إلى لب إعداد 
السياسات واتخاذ القرارات. لذلك ذكر الموسى (۲۰۰۸) أنه لكي يتم الدمج الكلي 
بفعالية يجب تنفيذه عن طريق استخدام الأساليب التربوية الحديثة مثل: برامج غرف 
المصادر» وبرامج المعلم المتجول» وبرامج المعلم المستشارء وبرامج المتابعة في 
FERES‏ 
۲ تقديم خدمات التربية الخاصة 

إن توفير الخدمات التربوية الخاصة للاطفال ذوی الإعاقة يتطلب قيام فريق 
العمل متعدد التخصصاتبتزوند الطفل - كل حسب احتياجاته — بالخدمات ذات 
العلاقة بتشخصصف йз)‏ انمت الو انف ره ЕВН: SR ACK‏ الخدمات 
المساندة للأطفال و الشباب ос әу‏ الإعاقةء وأحد هذه القوانين هو قانون (YA Vo)‏ قانون 
التربية لجميع الأطفال المعوقين The Education of АП Handicapped children ACT‏ 
أو ما يطلق علية القانون العام )142 -94 (P.L.‏ والذي نص علي" أن التربية الخاصة 
والخدمات ذات العلاقة Related services‏ يجب zi‏ تكون متاحة لطفل المدرسة ذو 
الإعاقة", ومنذ ذلك التشريع قد تم توفير الدعم لمساعدة الوكالات التعليمية المحلية لدعم 
لتزيية الخاصنة و لخدمات ذات لعلاقة للطفل المعوق deal sal‏ احتیاجاته «A agi idi‏ 
وفي عام (۱۹۹۰) قد تم إعادة صياغة قانون أمريكي آخر وهو ما یعرف بقانون 
التربية للأفر اد دوي Individuals with Disabilities Education ACT ст Че“!‏ 
(IDEA)‏ أو ما يطلق علية 106۸,1997 والذي يؤكد علي ضرورة أن يحصل كل 
الاطفال ۳ قين «е‏ تطیم مجاني في المدارس الحكومية Free appropriate public‏ 
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الفصل الول : مبادی التربية الخاصة: المدخل و الاستراتيجيات 
(FAPE)education‏ يتضمن تصميم برامج تربوية خاصة وخدمات مساندة تلبي 
احتياجاتهم الخاصة وتهيئتهم لحياة معيشية مستقلة قدر الإمكان . 
لهذاء يري سميث (Smith2007)‏ أن العديد من الطلاب ذوي الإعاقة يحتاجون خدمات. 
ЗАЩО q йыл‏ مق اللتريية oaa‏ وبالرغم من азиза ААЙ‏ الخاصزةۃ 
والقوانين الفيدرالية علی(۱۲) خدمة مساندة ء إلا أن الباحثين اختلفوا فيما بينهم في 
أهمية تلك الخدمات حسب نوع الإعاقة » واحتياج الطفل لها . 
وفيما يتعلق بالخدمات المساندة май Support Services‏ | ضعاف السمع б‏ 
يري المؤلف أنه إذا كانت قوانين التربية الخاصة أكدت علي أهمية تقديم خدمات 
مساندة للطالب مثل الخدمات السمعية» الخدمات الإرشاديةء التعرف والتشخيص 
المبکر» خدمات الصحة المدرسيةء وإرشاد وتدرايب,الآباء- للاسنفادة من البرامج 
التربوية الخاصة المقدمة ]26 فان تقديم هذه الخدمات يعد أكثر أهمية للصم/ ضعاف 
السمع٠‏ حيث أكدت دراسة. زید مان - زیت )2007( Zaidman-Zait,‏ علي أهمية 
الخدمات المساندة للطفل المعوق MN‏ ) الأصم- ضعیف (u‏ و أسرته بيتف 
مساعدتهم علي تقبل وفهم التشخیص والتغلب, على الضغوط المرتبطة بإعاقة لطفل 
ويفضل أن نقدم تلك الخذمات المساندة فی مرحلة باكرة عقب اکتشاف الاعاقة» وهذا 
يتطلب على حد تعبير منصور (۲۰۰۲) التعرف المبكر علي الأطفال الصم منذ 
سنوات الطفولة » وبيئة أسرية ومدرسية وآعية» فضلاً عن مهام أو مسئوليات 
الاختصاصين من الأطباء والاختصاصين ٠‏ ويتفق ذلك مع ما أكدته دراسة ماكلسن 
وآخر ون )2001( Mikkelsen et.al,‏ علي حاجة الاباء إلي الخدمات المساندة في وقت 
مبكر عقب تشخيص إعاقة الطفل» وذلك بواسطة أخصائيين ذوي كفاءة يتوافر فيهم 
الأمانة والثقة و الاستماع الجيد للاباء» ومعلومات منشورات عن إعاقة الطفل» ويرى 
القريطي (Yeso)‏ أن تقديم خدمات مساندة لذوي الإعاقة حسب الاحتياج سواء 


الخطة التربوية الفردية في ева Оа‏ 


المحور الأول аы:‏ التربوية الفردية all,‏ خل والتطبیق والمعوقات) 
"EINER‏ 
صحیةء وتربوية» ونفسية» وتأهيليةء وثقافية ٠٠‏ إلخ لتلبية احتياجات ذوي الإعاقة 
وتنمية طاقاتهم واستعداداتهم وتمكينهم من ممارسة حياة اجتماعية و المشارکة حسسب 

إمكاناتهم كمواطنين صالحين في مجتمعهم ٠‏ 

وقد قام حنفي (۲۰۰۷) Aul уа‏ استهدف التعرف علي الخدمات المساندة التي يحتاجها 

المعوق سمعیا(الأصم- ضعيف السمع) وأسرته والخدمات الأكثر وجودا أو توفرا ء 

والرضا عنها من وجهة نظر المعلمين والآباء » وهل تختلف الخدمات المساندة المقدمة 

للتلميذ وأسرته باختلاف بعض المتغيرات المرتبطة بالتلميذ مثل ме‏ التلميذ )Y-1)‏ 

Ше‏ ء Ge Y‏ فأكثر) » ونوع الاعاقة (صمم- ضعف سمع) » ودرجة الإعاقة 

(بسیطةء «Маш да‏ شدیدۂ)ءوالبیئة التربوية ( معهد تربية خاصة: برنامج دمج) с‏ 

وأخيراً التعرف على مبنتوي الرضا عن الخنمات المتتاندة ای aa‏ سيا 

وأسرته من وجهة نظر المُعلمين والآباء وتکونت Аце‏ التراسة من (۳۱۰) معلم 
وولي أمر التلميذ المعوق кла‏ (الأضم с‏ ضعیف السمع)»تم تقسمهم إلي مجموعتين 
هماء(۱۸۰) alaa‏ متخصص في تربية وتعلیم المعوقین سمعیاً ؤيعملون في مهنة 
التدریس لتلك الفئة ولدیهم خبرات في التعامل معهمم؛ و(۱۳۰) من آباء التلامیذ 

المعوقين سمعیا. 

وقد توصلت الدراسة uii‏ ما يلي : 

-١‏ تعتبر الخدمات الصحية/ الطبية (التشخيص والتعرف المبكر علي الإعاقة »ومعرفة 
التاريخ الطبي للطفل؛ وتصميم قالب لأذن الطفل للاستفادة من المعين السمعي € 
وتقييم السمع واللغة لتحديد درجة الفقد السمعي :والإرشاد السمعي الملائم للطفل ) « 
والخدمات التأهيلية (تدريب سمعي ووصف السماعة المناسبة» وتدريبات نطق 
لتنمية الثروة اللغوية وعمل الخطط العلاجية التدريبية اللازمة» وإعداد التلاميذ 


1 1 jå 


الفصل الأول : مبادئ التربية الخاصة: المدخل و الاستراتيجيات 
لمهنة تتلاءم مع قدراتهم) من أكثر الخدمات المساندة احتیاجا للتلميذ المعوق سمعیا. 

۲- جاعت الخدمات التأهيلية/ التواصلية (معلومات عن السماعة الطبية والمعين 
السمعي والتأهيل السمعي للطفل » ومعلومات عن القياس السمعي لطفلهم 
ومواصفات المعين السمعي» ومعلومات عن طرق التواصل اللفظي - غير اللفظي: 
تدريب سمعيء تدريبات نطق» لغة الإشارة» تهجي أصبعي...إلخ ) والخدمات 
المجتمعية (دعم مادي/مالي للمساعدة في دفع الرسوم والأقساطء ومجموعات الدعم 
الاجتماعي للأسرة "الأقارب. الأصدقاء آباء أطفال معوقین"» ومجموعات الدعم 
المجتمعي للأسرة 'الجمعيات والهيئات والمؤسسات التي تخدم الاسر:) من أكثر 
ТИКИИ‏ لماجا Зар ко)‏ سمعياً: 

۳- المعلمين أكثر إدراكا من أسرة التلمیذ المعوق کت بالخدمات ذات العلاقة باعاقة 
طفلهم المعوق سمعيا (الأصم- ضعیف ана‏ 

4- أن المرحلة العمرية الأصغر سنا للتلميذ المعوق سمعیا هي الاکشر حاجة إلي 
الخدمات المساندة . 

-٥‏ أن التلميذ الأصم وأسزته ЈО‏ حاجة للخدمات المساندة بالمقارنة بضعاف السمع. 

-٦‏ أن التلميذ المعوق سمعیاً ( أصم- ضنعیف السمع) سواء كان يتلقي العلمية التعليمية 
في بيئة المعهد/ الدمج يجب توافر الخدمات المساندة له للاستفادة من خدمات التربية 
الخاصة والتغلب علي الآثار الناجمة عن الإعاقةء مع مراعاة التأكيد علي أهمية 
توعية الأسر بالدمج وآثاره الايجابية بالنسبة للأصم أو ضعيف السمع. 

۷- أن مستوي الرضا ( راضى بدرجة متوسطة) هو الأكثر شیوعا بين المعلمين 
«е,‏ وهذا يؤكد وجود خدمات مساندة للتلميذ والأسرة ولكنها لا تحظي بالرضا 
العام مما يؤكد علي أهمية توعية الأسر بتلك الخدمات وآليات الحصول عليها 
وضرورة التعاون والتنسيق بين المعلمين والآباء ومقدمي الخدمات المساندة ذات 


الحاجة لطفلهم . 
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امحور الأول : الخطة التربوية الفردية رامدخل والتطبيق والمعوقات) 
في ضوء ذلك أوصت الدراسة بمايلى: 

à Sieb المعوق سمعیا بالخدمات المساندة ذلك العلاقة‎ Аа أسرة‎ Дед е 
طفلها» وحقوقها التي يجب علیها المطالبة بها من المؤسسات المجتمعية.‎ 

ө‏ توعية الاسرة بأهمية الاکتشاف و التدخل المبکر واتخاذ إجراءات الوقاية من 
آثار الاعاقة. 

ө‏ تشجيع أسرة التلمیذ المعوق шалы‏ على eli‏ جسور من الثقة والشراكة مع 
الاختصاصیین- أو اقامة علاقة قائمة على تقديم العون لمقدمي الخدمات 
المساندة لطفلهم. 

Ме ө‏ دورات Ам) уй‏ للمعلمین والاباء ومقدمي الخدمات لمعرفة الیات تقدیم 
الخدمات المساندة ومدی Аз‏ التلميذ إليّها . 

е‏ قیام الادارات التعليمية بمتابعة تحدیث بیانات ملفات التلامیذ مع بداية کل فصل 
دراسي» ودور فریق العمل في تحدید أهلية التلمیڈ وأسرته للخدمة وآلية 

е‏ التأکید على أهمية البرنامج التربوي الفردي وفزیق العمل متعدد التخصصات 
في تحدید آهلية التلمیذ للخدمات المساندة في ضوء ЗА Де‏ یم لجمیع 
الجوانب التي تحتاج الي دعم. 


۳ ان الاعاقة لا تؤثر على الطفل فقط ولکنها قد تسؤثر على جميع آفراد 
الأسرة. 

تعد الأسرة هي المعلم الأول و لكل طفلء والمدرسة ليست بدیلا عن الأسرة. فلكل من 

الطرفين دور يلعبه في نمو الطفل. لذلك لابد من تشجيع أفراد الأسرة وخاصة الوالدين 

على المشاركة الفاعلة في العملية التربوية الخاصة . 


E‏ | الخطة التربوية الفردیه في مجال العوق السمعي 


الفصل الأول : مبادئ التربية الخاصة: المدخل و الاستراتيجيات 

ومما يؤكد حاجة أسرة الطفل المعوق إلى المشاركة التعاونية مع الاختصاصيين إلى ما 
تعانيه تلك الأسر من ضغوط وما تستخدمه من استراتيجيات في سبيل تحقيق التكيف 
مع ميلاد طفل معوق بالأسرة » بل کثیرا من تلك الأسر تناضل من أجل بقائهاء 
ШЕ,‏ ما تشعر أنها محرومة من حقها الشرعيء ومهمة الاختصاصيين هي إيجاد 
الطرق الحقيقية والهادفة لمشاركة الأسر. ¿(Smith,2007)‏ وقد دعم أهمية المشاركة 
لفعالة بین الاختصاصين والأسر قانون تربية الأفراد ذوي الإعاقات The Individuals‏ 
With Disabilities Education Act‏ لذلك أكدت نتائج دراسة بترسون وآخرون 
(Patterson et.al, 2009)‏ علي أهمية تضمين برامج إعداد المعلمين الكفايات اللازمة 
للمعلمين المرشحين Candidates‏ للعمل في مجال ذوي الإعاقة وأسرهم لتعزيز 
معتقداتهم في بناء تفاعلات إيجابية مع الأسز» وتكوين اتجاهات إيجابية نحوها. 
وقد قام حنفى وقراقیش(۲۰۰۹) بدزاسة استھدف التعرف غلى أكثر مظاهر المشاركة 
التعاونية أهمية ШИНИ БЕУ, Ма зз‏ الاحتیاجات. даја)‏ 
МАЛ)‏ ومظاهر المشاركة التعاونية لأولياء الأمور (الاباء -الأمهات) والرضا عنها في 
ضوء بعض المتغيرات المرتبطة بالطفل المعوق أو والدیه» كذلك التعرف على أكثر 
أشكال التواصل التي تسهم في بناء المشازكة التعاونية بين أسر الأطفال ذوي 
الاحتياجات الخاصة والاختضاصیین»و أكثن الختمات التي يقذمها الاختصاصيون لأسر 
الأطفال ذوي الاحتیاجات الخاصة. وتكونت عينة الدراسة من (VV)‏ من أسر (آباء 
وأمهات) ذوي الاحتياجات الخاصة еШ 10A)‏ ۱۰۳ أمهات) ممن لديهم طفل ذو 
إعاقة (سمعي تخلف عقلي» cas з‏ صعوبات تعلم» تعدد عوقء إعاقة ب صریه)» 
ويتلقون خدمات التربية الخاصة في معاهد التربية الخاصة أو برامج الدمج أو مراكز 
خاصة "АЛА"‏ في Ала‏ الرياض بالمملكة العربية السعودية . 
وقد توصلت الدراسة إلى العديد من النتائج أهمها ما يلي : 

ө‏ يعتبر مظاهر المشاركة Дада‏ ذات العلاقة برعاية الطفل والمعاملة باحترام 
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дай‏ الأول : الخطة التربوية الفردية رالدخل والتطبيق والمعوقات) 

وتقدير الاختصاصيين لحاجات الطفل وتوفيرهم معلومات للأسرة عن طفلهم 

و احتیاجاته» من أكثر مظاهر المشاركة التعاونية الفعالة المتمركزة على الطفل 

والتی يرى الآباء والأمهات أنها ذات أهمية عالية وتحظى بدرجة كبيرة من 

الرضا. 

یعتبر مظاهر المشاركة التعاونية ذات العلاقة بالحفاظ على خصوصية الاأسرة 

والثقة» و استخدام لغة تفهمها الأسرة ç‏ ویصغون بانتباه لما تقوله الاسرة واحترام 

قیمها ومعتقداتھاء من أكثر مظاهر المشاركة التعاونية المتمرکزة على الأسرة › 

التي يرى الاباء والأمهات آنها ذات آهمية عالية وتحظی بدرجة كبيرة من الرضا. 

أن أسر الأطفال ذوي الاحتیاجات الخاصة ممن یتراوح آعمار آطفالهم JÉ‏ من ° 

سنوات у]‏ إدراكا За‏ الملاقات ЫЛЕ Жылый.‏ والاسرة والرضا 

عنها . 

е‏ أن أسر الأطفال ذوي التخلف العقلي أکثر |دراکا لاهمية العلاقات المتمركزة على 
الطفل و الاسرة . 

ө‏ وجود فروق ذات دلالة احصائية عند مستوی )© (trt‏ بین متوسطات درجات 
آسر الأطفال ذوي الاحتیاجات الخاصة فیما یتعلق بأهمية العلاقات المتمرکز على 
الطفل و الدرجة الكلية حسب متغير البيئة التربوية» ودلك لصالح بيئة المرک ز 
الخاص بالمقارنة بالبیئات الاخری» معهد تربية خاصةء مدرسة/برنامج دمج. 


е‏ وجود فروق ذات Ala‏ بحصائية е‏ مستوی (۰,۰۱) بين متوسطات درجات آباء 
الأطفال ذوي الاحتیاجات الخاصة وفق заба‏ عمر ولي أمر call‏ وذلك لصالح 
المستوی العمري (۳۹-۳۰ سنة) و )4—6 (аа‏ بالمقارنة بالمستویات العمرية 
الأخرى الاصغر سنا (۲۱-۲۰ سنة) أو الاکبر سنا о.)‏ سنة فاکثر). وذلك فيما 
یتعلق بأهمية العلاقات المتمرکزة على الطفل والأسرة والدرجة الكلية لأهمية 
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الفصل الأول : مبادی التربية الخاصة: المد خل و الاستراتيجيات 
المشاركة التعاونية. 

٠‏ وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى (۰,۰) بين متوسطات درجات آباء 
وأمهات الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة» وفق متغير المستوی التعليمي للآباء 
والامهات » وذلك لصالح المستوى التعليمي ثانوية فما دون وذلك فيما يتعلق 
بالرضا عن العلاقات المتمركزة على الطفل والدرجة الكلية للرضا عن المشاركة 
التعاونية. ۱ 

e‏ أن أكثر الاختصاصيين الذين تتواصل معهم أسر الأطفال ذوي الاحتياجات 

الخاصة جاءت بالترتيب وفق الترتيب التالي : معلم التربية الخاصة:؛ أخصائي 

النطقء الأخصائي النفسيء الأخصائي الاجتماعي» أخصائي العلاج الطبيعي؛ 

طبیب/ممرض. أخصائي العلاج الوظيفي. 

أن أكثر آشکال التواصل بین الاسرة والاختصاصیین في البيئة التربوية للطفل 

لمعوق» جاءت بالترتیب وفق الترتیب التالي : سجل «А А)‏ والتقاریر 

و المکالمات الهانفیة» ومجالس се АЛ‏ و اجتماعات آولیاء, УАЙ‏ و أخيرا الزیارات 

المنزلية . 

٠‏ أن اکثر الخدمات التي تقدم للأسرة في البینات التزبوية جاع بالترتيب وفق 
cas Ай‏ التالي : خدمات تربوية والارشاد والتدریب الاسري والخدمات 
الاجتماعية» والخدمات النفسية» وخدمات التأهیل/العلاج الطبيعي» وأخیرا خدمات 

في ضوء ذلك » أوصت الدراسة بما یلی: 

е‏ عقد لقاءات دورية/شهرية لاباء الاطفال ذوي الاحتیاجات الخاصة 
والاختصاصیین لمعرفة نقاط القوة والصعف لدی الطفل ومسئولیات کل طرف 
لتحدید البرنامج "mE‏ الفردي الملائم للطفل في ضوء قدراته و احتیاجاته. 


المحور الأول : الخطة التربوية الفردية (à all)‏ والتطبیق والمعوقات) 
ай е‏ دور مجالس الآباء في عملية تربية وتعليم أطفالهم من ذوى الاحتياجات 
الخاصة. 
е‏ تفعیل دور الخدمات المساندة فی تربية وتعلیم ذوی الاحتیاجات الخاصة لضمان 
جودة العملية التعلیمیه. 
е‏ $365 برامج gil‏ عية والارشاد للأسر التي لدیها آطفال من ذوي الاعاقات الشديدة 
مثل التوحد أو تعدد العوق أو التخلف العقلي. 
e‏ دراسة مدی توافر الکفایات أو الخصائص المهنية المتوفرة في الاختصاصیین 
ذوي العلاقة باعاقة الطفل. 
e‏ دراسة العوامل المرتبطة بالمشارکة التعاونية بین الأسر والاختصاصیین ومعوقات 
تفعيلها في معاهد وبرامج الدمج. 
e‏ دراسة فاعلية برامج الازشاد الأسرى في تفعيل.المشاركة التعاونية مع 
الاختصاصيين الذين یقدمون الخدمات لأطفالهم من ذوى الاحتياجات الخاصة. 
£ - التربية الخاصة المبکزة أكثر فاغليبة من التربية في المراحل العمرية 
المتأخرة. 
تعد مرحلة الطفولة المبكرة مرحلة حساسة على صعيد النمو ویجب استثمارها إلى 
أقصى حد ممكن.ومن ضمن فئات 0 As‏ الخاصة التي يجب تقديم خدمات التدخل 
المبکر لهم فئة الأطفال الصم وضعاف السمع, إذ أن السنوات الأولى من حياة الطفل 
الأصم / ضعيف السمع تعتبر الفترة الحرجة لتكوين وتطوير الكثير من المهارات 
المهمة والضرورية ,كما إنها مرحلة Дафа‏ من مراحل gail‏ اللغوي ,مما يجعل 
الاهتمام بهذه المرحلة أمرا بالغا الأهمية لتطوير لغة الأصم /ضعيف السمع وتنمية 
قدرته على الكلام Ма‏ أصغر سن (бал‏ ہوتطویر القدرات الحركية العامة والدقيقة 
للطفل,ومساعدته على الاستفادة من قدراته السمعية المتبقية بأقصى ما تسمح به حالته 


Ed ИВ 


الفصل الأول : مبادئ التربية الخاصة: المدخل و الاستراتيجيات 


عن طريق استخدامه المعينات السمعية ومكبرات الصوت والتدريب السمعي ,وتعليم 
الأطفال الصم قراءة الكلام في سن مبكرة من أجل مساعدتهم على إدراك اللغة 
المنطوقة واكتساب اللغة وتنميتها بالوسائل المتنوعة سواء كانت الوسائل لفظية أم 
شفهية أم لغة أشارية . 

ومن جهة أخرى فإن التطور في تربية وتعليم الصم/ ضعاف السمع يؤكد على 
أهمية التدخل المبكر مثل التعليم الشفهي حيث أن برامج التدخل المبكر مهمة في تعلم 
السمع والكلام للأطفال الصم وضعاف السمع (لزهراني:۲۰۰۷), كما أن تبني 
التوجهات الحديثة في تعليم الصم مثل ثنائي اللغة/ ثنائي الثقافة يؤكد على أهمية برامج 
التدخل المبكر لنجاح مثل هذه التوجهات الحديثة مما يستلزم على المهتمين الاهتمام 
ببرامج التدخل المبكر وتطوير ما هو قائم( (Y ou)‏ 
وبصفة عامة » تهدف خدمات التدخل المبكر للاطفال амай‏ / ضعاف السمع وأسرهم 
إلى ما يلي :- 

Foundation التأسيس‎ 4 ул ња تمكين أكبر عدد ممكن من الأطفال,من‎ е 
بلغة تتناسب مع أعمارهم وباستراتيجيات تو اصل ونطق ذلك من أجل‎ 6 
بلوغ أعلى مستويات التحصيل في السنوات الاولی» ومن أجل تقدیم أساس للدعم‎ 
المتواصل فيما بعد.‎ 

٭ تمكين الأسر على التصرف السليم لصالح أطفالهم ذلك بالعمسل على تأكيد 
إدراكهم لاثار الصمم وإتاحة المعلومات المتميزة بالموضوعية وبالحيادية وبدقة 
المرجعية وبالتطوير. 

е‏ تقديم النصائح والدعم العمليان للاسر في مراحل تنمية ААШ‏ الأولية» وفي 
التواصل والنطق» وكذلك في التطور الاجتماعي عامة. 

е‏ تأكيد استخدام المعينات السمعية الاستخدام الأمثل والحفاظ عليهاء مثل الاستخدام 
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_ والتطبیق والمعوقات)‎ Jš all, الأول : الخطة التربوية الفردية‎ удай! 
وزراعة القوقعة السمعية الإليكترونية!‎ ЕМ الشخصي لأنظمة الذبذبة المعدلة‎ 
داخل المنزل أو استخدام كلاهما.‎ 
تأكيد التواصل الإشاري داخل المنزل» حيث تختار الاسرة إما استخدام لغة‎ e 
.(BSL الإشارة المصحوبة باللغة المنطوقة أو استخدام لغة الإشارة البريطانية‎ 
مساعدة مستخدمي الخدمة في التواصل مع العائلات الأخرى من ذوي أطفال‎ e 
)۲۰۰۸ الصمم.( الوهیب»‎ 
العمل على وضع هوية جديدة و يجابية للصمم.‎ е 
مستویات الاعاقة السمعية والبرامج والاحتیاجات التربویه‎ : (ыш 
تشیر أدبيات التربية الخاصة .أن للاعاقة السمعية العدید من المسستویات في ضوء‎ 
السمعی» وهذه المستویات لها تأثیرها على فهم الکلام‎ alil Аз. уз تصنیفها حسب‎ 
واللغة الأمر الذي یترتب عليه التوجیه إلى البرامج التربوية الملائمة» وتوضیح ذلك‎ 
في الجدول التالي:‎ 
)۱( جدول‎ 


البرامج والاحتیاجات التربوية 


e‏ ربما يجذ الطفل صعوبة في | ٠‏ قد بستفید من السماعات. 
خفيفة - Slight‏ | سماع الاصوات البغيدة e‏ الانتباه لتنمية الحصيلة اللغوية. 
٣٤-۷‏ دیسیبل و المنخفضه. مقاعد واضاءة خاصة. 
ө‏ یجد صعوبة في فهم | e‏ قد یحتاج لتعلیم قراءة الشفاه. 
الموضوعات الأدبية اللغوية. قد یحتاج إلى تدريبات فردية لتصحيح 
الكلام. 


الفصل الأول : مبادی التربية الخاصة: المدخل و الاستراتيجيات 


ө‏ يفهم کلام الحوار من مسافة إحالة الطفل لخدمات التربية الخاصة 


Y‏ - ه أقدام (وجها لوجه). | (خطة تربوية فردية). 
٠‏ ربما يفقد أكثر من о‏ من | ө‏ معينات سمعية فردية وتقيمها وتدريبه 
المناقشات داخل الفصل إذا | على استخدامها. 


كانت الأصوات منخفضة. 


е‏ مقاعد مناسبةء وفصول ذات ترتيبات 
خاصة في المرحلة الابتدائية. 

е‏ الانتباه إلى المفردات والقراءة. 

٭ ربما يحتاج إلى تعلم قراءة الشفاه. 

تصحيح الكلام إذا تبين أنه يحتاج لذلك. 

يحتاج إلى مدرس أو فصل تربية خاصة. | 

e‏ یحناج إلى تلم مهارات اللفة؛ وتنمية 
المفرداتء ве АЙ‏ الكتابة .. الخ. 

е‏ تعلم قراءة الشفاه. 

e‏ معينات سمعية فردية وتدريبه عليها. 

e‏ المحادثھ الكلامية وتصحيح الكلام. 

е‏ الانثباه للمواقف السمعية والبصرية طوال 


- مخكلوظ‎ 
۷ ٠-۵۹ МагКей | 


الوقت. 
Шш,‏ يسمع. الأصوات. العالية | ٠‏ يحتاج برنامجاً Lali‏ طوال الوقت للأطفال 


التي تكون على بعد مسافة 
قدم واحد من الأذن. 
е‏ ربما يستطيع жа‏ الأصوات 
وليس كل الأصوات الساكنة. 
Jà е |‏ (عيب) defective‏ اللغة 
والکلام. | 
٭ لن ينمو الكلام واللغة تلقائياً 
إذا كان فقد السمع قبل السنة 
الأولى من العمر. 


الصم يؤكد على مهارات اللغة» وتنمية 
المفاهيم. وقراءة الشفاه والکلام. 
e‏ ينفذ البرنامج تحت إشراف الأخصائيين 


=V YSevere 


۹۰دیسیبل 


٭ جزء من الوقت في الفصول العادية فقط 
عندما يكون مفیدا. 


الصور الأول : الخطة التربوية الفردية ail)‏ خل والتطبیق والمعوفات) 


° ربما يسمع الأصوات العالية [күүп шети гөш‏ 
ولكن لا يعي الترددات | للأطفال الصم. 


شديد d‏ سیق | ۵ أكثر من е‏ یؤکد على مهار ات «ДАШ‏ تنمية المفا هیم؛ 
Extreme: |‏ شعوره النغمات. قراءة الشفاه» الكلام ... الخ. | 
٠ PN‏ يعتمد على الرؤية أكثر من | ۰ يحتاج البرنامج إشراف تخصص وخدمات 
السمع في عملية التواصل. | دعم شاملة. 
e‏ خلل (عيب) اللغة والكلام. e|‏ تقييم مستمر للحاجات المتعلقة بالتواصل 
٠‏ لن يتطور الكلام واللغة | اليدوي والشفهي. 
تلقائياً إذا كان فقد السمع قبل | ٭ التدريب السمعي على المعينات الفردية | 
السنة الأولى من العمر. والجماعیة. | 
е‏ جزء من الوقت في الفصول العادية bii‏ 


لأطفال هنتقاة بعناية. 


(ЈО‏ مشاكل النطق واللغة للصم / ضعاف السمع 
تتأثر العمليات اللغوية بطريقة أو بأخرى بالإعاقة السمعية والجدول التالي -كما ورد 
فى يحي ۲۰۰٢(‏ ) - يقدم مخططا مختصبرا عن الخصائص الرئيسية للإدراك اللغوي 
و النطقي و Лаа)‏ الكلام عند الأطفال المعوقين سمعيا : 


. صعوبة فی تمییز الأصوات‎ phonology 


| | صعوبة في التطویر السمعي . 
الصوت والقوافي | صعوبة في استخدام السرعة 


| Ргозод 
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الفقسل الأؤل مبادی уы]!‏ سه ӘК!‏ المدخل و الاستراتيجيات 


صعوبة في فهم المعضی من نبرة 
Ай с‏ الجمل. 
| صعوبة في التطوير السمعي. 
علم تركيب | صعوبة في معرفة المعنی المقصود 
الجمل من العناصر التركيبية للكلمة . 
Morphology‏ | سماع ال دلالات: الٹرکریر٤‏ للكلمة 
бы‏ ساسا 
صعوبة في تكملة المعنی عندما يتم 
اسقاط الدلالات التركيبية للکلمة من 
لغة الاشارة. 


العادية والإيقاع والنبرة 
والتنغيم ونوعية الصوت š‏ 

Ууз جميع‎ lali 
التركيبية اللكلمة في التعبیسر‎ 
خلال الإشارة.‎ 


لخن لفیا مبحعوبة في ارم | Чад‏ /للغوي وليس. حو 
الفراغ في САК о Ше АШ‏ فی نمط حفظي دون 
من ضمن عدة أجزاء . | 
صعوبة في وعي المفاهيم المقصودة 
؛صعوبة فی المعنی على مستوى 
الكلمات و الجمل. 
зада | pragmatics‏ الصحیحة للناس المناسبین فی 


ضعوبة في تكوين جمل في 
تزتيب صحیح على أساس 


المعانی | 


Semantics 


са уй‏ المناسب. 
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ااخور الأول : الخطة التربوية الفردية المدخل والتطبیق والمعوقات) 

وبالتالي » قد تحد الإعاقة من قدرة الطفل على الاستفادة من البرامج التربوية 
العادية إلى حد كبير بحيث يصبح من الضروري تزويده بخدمات التربية الخاصة. 
وتشمل التربية الخاصة أدوات ووسائل معدلة أو مكيفة تهدف إلى تقييم الحاجات 
الخاصة للطفل ذو الإعاقة وتلبيتها.حيث تعرف التربية الخاصة بأنها التخطيط التربوي 
الفردي المنظم واستخدام الوسائل التعليمية والأدوات والمعدات الخاصةء أو بمعنى أدق 
فالتربية الخاصة هي تدريس مصمم Lanai‏ لتلبية الحاجات الخاصة للطلبة ذو 
الاعاقة» حيث أن البرامج التربوية التقليدية في الصفوف العادية لا تستطيع تلبية 
حاجاتهم »وذلك بهدف مساعدة الطفل ذو الإعاقة على تحقيق أقصى درجات الاستقلال 
الوظيفي الذي تسمح به إعاقتهء فالتربية الخاصة لا تعني بالضرورة Je‏ الطفل عن 
الأطفال السامعين في مؤسسات خاصةء ولكنها تعني توفیر البدائل التربوية المختلفة 
والخدمات المساندة» وذلك اعتماداً على طبيعة حاجات الطفل ذو الإعاقة. فالافتراض 
الأساسي الذي تستند إليه التزبية الخاصة یتمثل في ضروزة مراعاة الفروق الفردية. 
ويتطلب هذا الأمر إجراء تعديل فی محتوى التدریس؛ و المهازات المستهدفة من تعليم 
الطفل» وبيئة التعلم الملائمة لقدراته واختیاجاته. والتأكيد Де‏ آهمية مراعاة الفروق 
الفردية منذ البداية من خلال ما یسعی (بالبرنامج التربوي الفردي) الذي يحدد 
احتیاجات الطالب وقدراتھ ومتطلباته الخاصة. 
لذلك من الضروري أن نضع برنامجاً تربویاً فردیاً لکل طفل ذو Ще)‏ سواء أكان في 
موسسة تعليمية أو في طريقة للالتحاق بهاء فیجب أن يكون هذا المنهاج معدا قبل أن 
تقدم للطفل التربية الخاصة أو الخدمات ذات العلاقة بهاء وبالتالي فعندما تلاحظ أن احد 
الأطفال يعاني من بعض الصعوبات أو المشاكل أو الإعاقات التي تعيقه عن التحصيل 
أو المشاركة الإيجابية في الأنشطة داخل المجموعة التي ينتمي إليهاء فإن ذلك يستلزم 
عمل برنامج تربوي فردي له» أو عندما يتقدم أحد أولياء الأمور بطلب إلحاق طفله في 
برنامج التربية الخاصة في إحدى المؤسسات أو المدارسء فان الأمر يستلزم» وقبل 
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الفصل الأول : مبادی التربية الخاصة: المد خل و الاستراتيجيات 
البدء في تقديم التربية الخاصة А)‏ ضرورة أن يشكل فريق عمل من المتخصصين 
لتقرير مدى حاجة هذا الطفل إلى البرنامج التربوي الفردي وتحديد نوعية 
المتخصصين والخدمات Ал АЙ‏ لتحقيق ذلك »ومدی توافر هذه الخدمات فی المدرسة 
أو المعهدء وذلك بهدف تصميم برنامج تربوي فردي خاص بالطفل. 
في ضوء ما سبق يتضح أن تفريد التعليم يعتبر أحد الخصائص المركزية 
المميزة لمجال التربية الخاصة ءوالذي يتضمن تقديم برنامج ملائم لمستوى نمو الطالب 
وتطوره» ويكون البرنامج ملائماً إذا تضمن منهجاً يراعى للفروق الفردية وتعديلاً 
لاستراتيجيات التدريس والبيئة التعليمية التي يتعلم فيها الطفل ذو الإعاقة. 
رابعا: استراتيجيات التعامل مح الصم/ضعاف السمع 
تستخدم معظم برامج التدخل aas‏ متعتدة التخصطنبات А50)‏ النفسية» التربوية ... 
الخ) مع ОЧЫ‏ ما قبل المدرسَة الابتدائية: باعتبار أن السنوات الثلاثة الأولى من العمر 
сы:‏ أثر حاسم على النمو учиш‏ الخبرات التدريبية آو العلاجية أو الوقائية 
المناسبة تحسن بشكل واطبئح من فرصل النمو والتعلم. 
لذا يجب على القائمين.على رعاية المعاق سَمْعياء الاهتمام بالعديد من الاستراتیجیات 
منها ما يلي: 
۱- إستراتيجية التعرف والتشخيص المبكر للإعاقة السمعية 
وذلك بالتعرف على البرامج اللازمة للحد من الآثار السالبة التي قد تفرضها 
АЙ‏ على خوقعب شحضیة المعاق. 
Y‏ — إستراتيجية تقدير الفقد السمعي 
سواء من حیث درجته (بسیط متوسط. شدیدہ حاد) ونوعه (توصيلي» حسسي 
عصبي» مركزيء مختلط) وذلك من خلال طرق قياس дай‏ المتعددة والمتمثلة 
في قياس السمع ци НИ‏ والعظمي» وضغط الهواء ... الخ» وکذلك وضع العمر 


المحور الأول : الخطة التربوية الفردية Jh all‏ والتطبيق والمعوقات) 0 
عند حدوث الفقد (قبل تعلم اللغة» بعد تعلم اللغة) في الاعتبار عند تصميم 
إستراتيجية تدريسية مع الصم/ ضعاف السمع. 

۳- إستراتيجية التدخل 
والتی من خلالها يقوم الأخصائي أو فريق العمل بالتعامل مع مشكلة تعوق 
المعاق سمعياً من تحقيق ذاته أو إمكاناته في التكيف مع ذاته أو الآخرين سواء 
كان ذلك في مجال الأسرة أو المدرسة أو الأقران ... الخ» بحيث يؤدي في النهاية 
إلى التغلب على المشكلة أو التقليل من آثارها السلبية لتحقيق أفضل توافق ممكن 
بين المعوق والأسرة والمجتمع» وأن هذا التدخل يجب أن يقابل الاحتياجات النفسية 
والتعليمية للوالدين أو القائمين على رعاية المعاق سمعیا لمواجهة الضغوط النفسية 
التي يتعرضون لها في ظل پود معاق سیا 
بالإضافة إلى ذلك فان ай‏ المبکر آثار ايجابية علسی المستوى الأكاديمي 
للأصم وضعيف السمع حيث آشار العلماء إلى إن تدني الصم وضعاف السمع في 
المستوى الأكاديمي وخاصة مهارات القراءة والكتابة يؤكد حاجة الصم وضعاف 
السمع إلى برامج تدخل مبکر» ومن Aes‏ أخرى فإن التطور في تربية وتعليم 
الصم يؤكد على أهمية التدخل المبكر عند تطبيق الاتجاهات الحديثة مثل التعليم 
لشفهي» وبالتالى تهدف إستراتیجیة التدخل المبکز إلى إعداد السصم /ضعاف 
السمع لغويا واجتماعياً ومعرفیاً واجتماعيا للحياة في المجتمع بصورة ملائمة مثل 
أقرانهم السامعين» وكذلك تأهيلهم للالتحاق بالمرحلة الابتدائية» وضمان استمرار 
نجاحهم فى المراحل اللاحقة بالتعليم. 

4 - إستراتيجية الدمج 
وتعد هذه الإستراتيجية من الاتجاهات الحديثة في رعاية ذوي الاحتياجات الخاصة 


عامة؛ والصم /ضعاف السمع خاصة؛ والتي تدعو إلى تعليم الصم /ضعاف السمع 
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الفصل الأول : مبادی التربية الخاصه. المد „Ја‏ و الاستراتيجيات 
مع آقرانهم السامعین في الفصول العادية» وبالتالي فهذه الاستراتيجية تتضمن فی 
جوهرها مضمون اجتماعي أخلاقي نابع من حركة حقوق الانسان التي تعارض 
التصنیف و العزل فضلا عن الاتجاهات المجتمعية نحو رفض الوصمة الاجتماعية 
لذا » تمثل عملية دمج الطلاب الصم فی المدرسة العادية أحد التوجهات التربوية 
الحديثة في مجال تربية وتعلیم ذوی الاحتیاجات الخاصة» مشل مبدأ العادية 
0 الذي يدعو إلى استخدام وسائل الثقافة العادية لمساعدة الطفل ذو 
aile yl‏ على الحياة في ظروف أو مناخ أو مستوی ممائل لتلك الظروف التي يمر 
بها الاطفال السامعین» وغير ذلك من المفاهیم مثل уа‏ التحرر من المؤسسات 
(الایواء) Deinstitutionalization‏ الذي يدعو إلى التحرر من الموس‌سات التي 
تعزل الأطفال السامعین عن المجتمع ومحاولة دمجهم» ومفهوم البيئة الأقل laxis‏ 
(LRE)‏ وهي البيئة .التزبوية التي تشبه برنامج المدرسة العادية تقريبا مع تلبية 
الحاجات التربوية لذوی الاحتیاجات الخاصة. 
إن عملية الامج ليست عملية سهلة خاصبة إذا كانت تلك العملية مرتبطة بالطلاب 
الصم/ضعاف السمع » وذلك یرجم إلئ أن طبيعة تلك Май‏ لا تقتصر فقط على أن 
المشكلة Ala ja‏ بالخیار التربوي سواء بيئة عزل (معهد) أو بيئة دمج (مدرسة 
عادية أو فصول ملحقة)» ولکنها مرتبطة بنظام أو فلسفة مجتمع» وأقصد مجتمم 
وفلسفة السامعین (طلاب معلمین» أولياء آمور....الخ) ذوي العلاقة بتربية وتعلیم 
الصم /ضعاف السمع في المدرسة العادية» هذا المجتمع قد يجد صعوبة في الخیار 
las)‏ بالتواصل لى А‏ التواصسل, ومسا هي طربقة ad ji‏ 
(الشفهیة/الیدویة/ الكلية) المفضلة للصم أو الکلام اللفظي مع ضعاف السسمع مثل 
أقرانهم لسامعین؟ وهل السامعین لدیهم خبرة الطرق؟ وبمعضی $3( فل 


المحور الأول : الخطة التربوية الفردية all)‏ خل والتطبيق والمعوقات) 

السامعين لديهم خبرة بثقافة الصم؟. إذا عملية دمج الصم في المدرسة العادية يجب 

أن لا يقتصر التوجه نحو تطبيق تلك العملية على مفهوم الدمج المكاني فقطء بل 

أنها عملية متعددة الأبعاد ومحاطة بالمخاطر. 
ule y‏ الرغم من أن هذه الإستراتيجية قد تنطوي على تحديات متتوعة ومشكلات 
متعددة» إلا أنه يمكن التغلب عليها من خلال مراعاة مجموعة من القواعد أو الأسس 
أهمها ما يلي: 

е‏ التوعية بمفهوم الدمج وأنواعه (أشكاله). 

е‏ تهيئة كل من المدرسة والفصل والمعلم والأخصائيين الذين يعملون مع المعاق 

ASS Ж-ка و ار‎ diae] التعليمة و‎ ала 

٭ تطوير/تكييف المناھج. 

n ЧАДА عایة‎ ВИЦ) تعديل اتجاهات‎ е 

٭ تغيير المعتقدات السلبية نحو الصم /ضعاف السمع. 

٭ الدمج تدريجيا. 

٭ للمعلم الحرية في تعديل المنهج. 

٭ التأهيل النفسي والتربوي للمعاقين سمعیا والسامعين. 

е‏ التأهيل النفسي والتربوي ушу‏ الصم /ضعاف السمع والسامعين. 

e‏ التوعية بخصائص الصم /ضعاف السمع ومشكلاتهم وبرامج العلاج. 

е‏ العمل بروح الفريق. 

здр e‏ مصادر الدعم. 
عموماء يمكن القول أن نجاح إستراتيجية الدمج ترتبط بمدى إيمان السلطة التربوية 
بفلسفة الدمج» هذه السلطة التي لديها القوة في تشجيع تطبيق الدمج ومساندته وتبني 


مشروعيته. 


aai‏ الأول : مبادی التربية الخاصة: المد خل و الاستراتيجيات 


Бай‏ : الوقاية من الاعاقة السمعية 
الوقاية هي جملة۔من الإجراءات المنظمة تهدف إلى الحيلولة دون حدوث 
pma‏ عجز أو تطور العجز إلى إعاقة دائمة ٠‏ 
Ul,‏ كانت الوقاية تعتمد على معرفة الاسباب» فان الوقاية من الصمم تتطل ب 
إجراء بحوث مستمرة لتحديد أسبابه والاستفادة من التقدم الطبيء وبالتالي يمكن الحد 
من حالات الإعاقة السمعية عن طريق ما يلي : 
١‏ - الحد من زواج الأقارب؛ حيث إن تركيز الجينات المتنحية لدي الأفراد الذين 
ينحدرون من جماعات تتزاوج فيما بينهاء يزيد من احتمالات حدوث الإعاقة 
алый‏ 
۲- عدم التعرض للأصوات العاليةء وضرورة ارتداء المهنيين العاملین فی الأماكن 
كثيرة الضوضاء واق СП‏ يمنع وصول الأصوات الحادة إليهاء وهذا يتضح في 
ضرورة الكشف عن الأشخاص الذين لديهم قابلية لتطور الإعاقة السمعية وذلك 
من أجل تجنبهم مصندر الآثار المزعجةء ويتحقق ذلك من خلال إجراء اختبارات 
سمعية دورية على الأشخاض في الأماكن التي يلتحقون فيها ببيئة عمل تزيد شدة 
الصوت les‏ عن ٩۰‏ ديسيبل ' 
ia gie‏ تشير أدبيات التربية الخاصة إلى أنه يمكن تنفيذ الإجراءات الوقائية 
على مستويات ثلاث هي : 
- المستوي الأول (الوقاية الأولية) ويهدف إلى الحيلولة دون حدوث حالة ضعف 
سمعي لدي الأطفال وذلك من خلال التطعيم وتحسين مستوي رعاية الأمهات 
الحوامل ووقايتها من الأمراض والعقاقير الضارة بالجنين وتوفير التغذية المتكاملة؛ 
وتحسین مستوي الرعاية اتل والوقاية من الأخطار والحوادث АЫ‏ 
والإرشاد الجيني والوقاية من نقص الأكسجين ومن عدم توافق العامل الريزيسي 


5 z „ * Баа k'ipa т + 
۳ ' 
: ۲۹ S 
а и T 
aar МИКА pef Laer ЦЕ و‎ 


удай‏ الأول : الخطة التربوية الفردية à all,‏ والتطبیق والمعوقات) 
- بل يعد إجراء الفحوصات الطبية للراغبین في الزواج قبل الزواج أمرأ في غاية 
الأهمية أو الاهتمام بتشريعات الزواج الحديثة والتي تمنع الزواج من المرضي 
الذين يؤدي زواجهم إلى إنجاب أطفال معوقين أو لديهم تشوهات» ويعد 
(التخطيط قبل الزواج) من أهم الاتجاهات الحديثة في الحد من الإعاقة ٠‏ 
- المستوی الثاني: ويهدف إلى الكشف المبكر عن الضعف السمعيء والتدخل المبكر 
الذي من شأنه أن يحول دون تطور الضعف إلى عجزء وتتضمن الوقاية في هذا 
المستوي اتخاذ الإجراءات الطبية الكفيلة بالتعويض عن الضعف والرعاية الطبية 
والجراحية الملائمة» وهذا المستوي يستلزم وعيا تقافیا للأسرة بمؤشرات الضعف 
السمعي . 
- المستوى الثالث ویهدف إلى منم حدوث المضاعفات المحتملة لحالة العجز حتى لا 
يتطور العجز إلى إعاقةء ویتحقق ذلك من خلال الارشاد والتأهيل وخدمات التربية 
الخاصةء وتعديل الاتجاهات» وتدریبات النطق والکتلام» والمعينات السمعية 
والبصرية ٠‏ 
وبذلك يتضح أن تبصير آولیاء الأول والمهتمين elis‏ الإجراءات أمر بالغ 
الأهميةء في کیفیة الحد من الإعاقة وتجنب حدوثهاء أو اكتشافها مبكراء وبالتالي الحد 
من آثارها السالبة على الطفل وأسرته بل والمجتمع عامة ` 
سادس): ماذا الخطة التربوية الفردية للصم / ضعاف السمح؟ 
يترتب على فقد السمع آثار حادة على بعض جوانب سلوك الفرد في حين قد 
تكون هناك آثار ضئيلة على بعض الخصائص الأخرى, فيما لا توجد أي آثار تذكر 
على даа уе‏ الخصائص الاخری» ومن آکشر الجوانسب تاثیرا هو التحصصیل 
الأكاديمي» وعموماًء تعد فئة الصم /ضعاف السمع من الفئات التي ینصرف نووها 
بشکل أو بآخر في القدرة السمعية بالمقارنة بأقرانهم السامعین» وأن المتأمل في أدبيات 
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الفصل الأول : مبادئ التربية الخاصة: المدخل و الاستراتيجيات 

التربية الخاصة يجد أن هذه الفئة تعاني الكثير من المشكلات منها ما هو متعلق بطبيعة 
الإعاقة ومنها ما هو متعلق بالعوامل البيئية المحيطة بالمعاق سمعیأء لذلك فان حرمان 
الأصم/ ضعيف السمع من حاسة السمع. بالإضافة إلى الاتجاهات السالبة نحسوه من 
المحيطين به تجعله ASÍ‏ عرضة لكثير من المشکلات. حيث يجد نفسه لزاماً عليه أن 
٠‏ يكافح للتغلب على ما يواجهه من مشكلات مع АЈ ЈА‏ السامعين ممن قد لا يفهمون 
ظروفه وطبيعته أو لا يستطيعون التواصل Алл‏ بنجاح» الأمر الذي قد يدفعه إلى الحد 
من مسئویات طموحه Las‏ للفشل МВА y‏ تزداد نسبة التشار الم شکلات 
السلوكية والانفعالية لدی الأطفال الصم /ضعاف даа)‏ بمعدل خمسة أضعاف عن 
نسبة انتشارها لدی الاطفال السامعین( مع مراعاة الفروق الفردية بین الصم /ضعاف 
السمع باعتبارهم 248 غير متجانسة)» لذلك پشعر کثیر من الصم /ضعاف السمع بأنهم 
. سجناء في عالم السامعین» улу!‏ الذي قد یدفعهم إلى التصرف بعدوانية فى بعض 
المواقف تجاه السامعین,فضللا إن کثیرا من الأطفال والمبراهقين الصم يتسمون 
بانخفاض البروفيل السيكولوجي للشخصية بالمقارنة بالسامعین» كما أن الأطفال الصم 
خلال طفولتهم يشعرون بالعجز والشك» وعدم الثقة في الأفراد السامعين» وعدم النضج 
الاجتماعي؛ ولديهم |حسانن بعدم الكفاية والاعتماد على إنجاز احتياجاتهم الشخصية: 
ويرجع ذلك АШ‏ الخبرات الاجتماعية لكثير من الصم | ضعاف السمع في مجتمع 
ومن الدراسات التي تناولت مشكلات المعاقين سمعيا » اهتم أندرسون وآخرون 

Andersson et al. )‏ 2000( بدراسة الكفاءة الاجتماعية (السلوك الاجتماعي الإيجابي 
والمبادأة الاجتماعية) والمشكلات السلوكية لدی aa]‏ -— وذلك على عينة 
تكونت من مجموعتين: المجموعة الأولى تكونت من (eV)‏ طفلاً معاقاً سمعياً تم 
تقسيمهم إلى ثلاث مجموعات: الأولى فقد سمعي تام» ам да‏ سمع بسيطء وبالنسبة 
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المحور الأول : الخطة التربوية الفردية Ја all,‏ والتطبيق والمعوقات) 
لمجموعة السامعين تتكون من Sla 7١4‏ عادي السمع استخدموا كمجموعة مقارنة: 
وتوصلت الدراسة إلى أنه توجد اختلافات بسيطة بین المجموعتین» فيما عدا أن 
الأطفال الصم /ضعاف السمع أظهروا مبادأة اجتماعية JÍ‏ طبقا لتقرير الوالسدین» ولا 
توجد علاقة بين الكفاءة الاجتماعية ودرجة الفقد السمعي» والوضع الدراسيء وأن 
الصم /ضعاف السمع لا يقلوا في درجة تكيفهم عن أقرانهم السامعين. 

وركز ستينبرج وآخرون )1999 (Steinberg et al.,‏ على دراسة الوحدة 
النفسية و العزلة في أماكن ifr Ruhe Poland ing‏ 
الصعوبات التي تواجههم في التعامل مع الآخرين» وتوصلت الدراسة إلى أن الصم 
يعانون من مشكلة التواصل في العمل مما يخلق لهم صعوبات اجتماعية تؤثر على 
آدانهم؛ وأوصت الدراسة باستخدام استراتیجیات أو مدخلات نفسية ومهنية للتغلب على 
مشاکل التواصل من خلال الاهتمام بتطبیق الدمج في مال العمل. 

واهتم آنا وآخرون )1999 (Annie et al.‏ بدر АМ‏ خبرات الوحدة النف дал‏ 
والعزلة الاجتماعية للبالغین الصم في بيئة العمل الذين لدیهم حاجات تواصل а‏ 
وصعوبات فی الدمج Ш, м»‏ قد يادي کی йо‏ نقسية وظيفية سلبيةء ولقد 
` تم عمل لقاءات 2ج0 um rtm as н ае.‏ الوحدة النفسية» أظهرت النتائج 
أن معوقات التواصل في 255 العمل تؤدي إلى صعوبات اجتماعية تؤثر على أداء 
لصم» واقتر تراح بعض التوصيات للتعامل مع العزله وتحسين الدمج في بيئة العمل 
للمعاقين سمعيا. 

وركز МА‏ وآخرون (Hayes et а1.1997)‏ على فحص المشكلات السلوكية 
والانفعالية وسوء التوافق النفسي للصم خاصة فيما يتعلق بطرق التواصل المختلفتة» 
وتكونت عينة الدراسة من آباء (A£)‏ طفلاً من الصم أكملوا قائمتين أحدهما خاصة 
بالأباء والثانية يتعلق سلوك الطفل» وتوصلت الدراسة إلى أن %٤١‏ من الأطفال الصم 
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الفصل الأول : مبادئ التربية الخاصة: المد خل à‏ الاستراتيجيات 
كانوا ضمن المعدل الطبيعي على قائمة سلوك الطفل» وحوالي WAY‏ یعانون من سوء 
التوافق الاجتماعي» وکشفت ААА)‏ الخاصة بالاباء أن حوالي ۷۵۷۰ من الأطفال لدیهم 
مشکلات سلوكية وانفعالية» أيضا بالرغم من أن الاطفال الصم یستخدمون АА]‏ الإشارة 
أيضا یستخدمون الکلام والتي تشير إلى زيادة المقدرة السمعية والتي ذات تأثير کبیر 
على تو افقهم. 
وقد حاولت دراسة میتشل وقیتنر )1996 са жа! (Mitchell & quittner‏ على 
مشکلات الانتباه والسلوك للمعاقین سمعیاء وذلك على Auc.‏ قوامها Sub (Y4)‏ معاقاً 
سمعیأء و Sla (То)‏ عادي السمع طبق علیهم ثلاشة اختبارات للانتبساه» وأكمل 
المعلمون و الوالدان قائمة سلوك الطفل» وتوصلت الدراسة إلى أن الطلاب ال ма‏ 
/ضعاف السمع واجهوا = (Y) са CU‏ من alea (Y)‏ خاصة بالانتباه بالمقارنة 
بالسامعین» وبتحلیل الاخطاء في مهام اختبارات الانتباه اتضح أن لدیهم مشاکل في 
الانتباه والترکیز» و أآوضخت نقاریر الوالدین أن خوالي ол‏ من السصم /ضعاف 
لسمع یعانون من مشکلات في السلوك؛ في св‏ آشارت تقاریر المعلمین أن حوالي 
۰ یعانون من مشکلات في السلوك Со‏ هناك علاقة ارتباطية بین الأداء في مهام 
اختبارات الانتباه ومعدل السلوك على قائمة سلوك الطفل. 
ولقد ناقش بورز وآخرون )1995 (Powers et al.‏ البيئة الأسرية و الطلاب 
الصم وضعاف السمع ذوي الاعاقات الاضافية» وذلك بتطبیق قائمة على (Y VY)‏ معلما 
للصم وضعاف дай‏ لتحدید خصائص وملامح الاداء الأسري بين الطلاب ال ма‏ 
وضعاف السمع وذوي الإعاقات الاضافية» وأشارت النتائج إلى أن للبيئة الأسرية غير 
الفاعلة تأثیرا کبیرا على الطلاب الصم وضعاف السمع ذوي الاعاقات الاضافية أكثر 
من تأثير ضعف السمع أو الصم فقط دون АЈ‏ (عاقات أخضری؛ وصنف المعلمون 
مظاهر الاساءة للطفل سواء في المدارس النهاية أو البرامج الداخلية في الإساءة 


المحور الأول : الخطة التربوية الفردية (المدخل والتطبيق والمعوقات) 


اللفظيةء البدنية وصعوبات نفسية والدیه» ورفض الآباء تعلم طرق التواصل مع الطفل 
كملمح رئيسي لسوء الأداء الأسري؛ ومشكلات تعليمية» مشكلات في ДАШ‏ والقراءة 
وتأثيرها في مهارات العملية المعرفية. 

واهتم کارین وجاي )1995 (Karen & Guy‏ بدراسة العلاقة بين أداء السلوك 
العاطفي وخصائص الشخصية على نواتج أداء الطلاب الصم /ضعاف السمع؛ وذلك 
على (AY)‏ طالباً من الصم وضعاف السمع من بيئات تعليمية متعددة» أوضحت 
النتائج أن الطلاب الصم وضعاف السمع أحرزوا مستويات Ыс‏ على نواتج الكفاءات 
والسلوك العاطفي في ضوء المعدل الطبيعي» وعلاقات دالة إحصائيا بين العديد من 
نواتج الأداء والسلوك العاطفيء وأوضحت النتائج أن طلاب الدمج آحرزوا درجات 
Ще‏ على كل أبعاد نواتج الأداء بالمقارنة بطلاب المدارس العادیةء ولكن دون وجود 
اختلافات دالة في السلوك العاطفي بين المجموعات. 

وهدفت دراسة ألدك )1994 (Eldik‏ إلى معرفة الم شکلات السلوكية لدى 
الأطفال الصم و السامعین» وباستخدام قوائم المشكلات الشخصية ومقابلات شخصية مع 
أولياء الأمورء توصل إلى أن الأطفال الصم آظهروا ДЕ дава‏ من السلوكيات الشاذة 
أكثر من أقرانهم السامعين مثل: ضعف المهازات الاجتماعية» ضعف الثقة بالنفس» 
واضطرابات مرتبطة بسلوك الاکل کفقدان الشهية» بالإضافة إلى أنهم يعانون من 
اضطر ابات عاطفية شديدة ABS‏ أن الصم الأصغر سنا يظهرون مشکلات س لوكية 
أكثر نسبياً بالمقارنة بأقرانهم الاکبر سنا. 

ورکزت دراسة لینکر وماك نیل Lunker & McNeil)‏ 1994( على المقارنة 
بين أداء (EY)‏ طالباً من الصم وضعاف السمع وأقرانهم السامعین في بعض مهام حل 
المشكلةء و أشارت النتائج إلى أن أداء الطلاب السامعین أفضل بالمقارنة بمجموعة 
الصم وضعاف السمع؛ ولکن هذه الفروق تقل باختلاف متغیر العمر أي بتقدم العمر» 


m m 


الفصل الأول : مبادئ التربية الخاصة: المدخل و الاستراتيجيات 
ومن أهم توصيات الدراسة بحث سبل أو طرق تنمية قدرات الصم على مهارات حل 
المشكلة: 
واهتم الشخص )1441( بدراسة السلوك التكيفي والنشاط الزائد لدى Аме‏ من الأطفال 
الصم /ضعاف السمع و علاقتها بأسلوب رعاية هؤلاء الأطفال» وذلك على عينة قوامها 
(۱۰۰) طفل وطفلة من الصم /ضعاف السمع وباستخدام مقياس السلوك Ы)‏ و 
ن.ر لقياس النشاط الزائدء توصل إلى أن للإعاقة السمعية تأثيراً كبيراً على سلوكيات 
الأطفال حيث ينخفض سلوكهم التكيفي ويرتفع مستوى النشاط الزائد لديهم» وأن 
لأسلوب الرعاية تأثیرا کبیرا على سلوك الصم /ضعاف السمع. 
وركزت كنستون وفلانج )1990 (Knutson, J. & Filansing, C.‏ على التعزف علي 
العلاقة بين مشاكل التواصل و الصنعوبات النفسية де‏ الصم /ضعاف السمع؛ وذلك على 
عينة قوامها (YV)‏ فردا لدیهم 28 بتمعي حاد» وتوصلت АЕ‏ أن الصم /ضعاف 
السمع يعانون من التواضل المحدود داخل الأسرة ومع الأمسدقاء» وذلك يرتبط 
بصعوباتهم النفسية كالانطؤاء الاجتماعي» |والإحساس بالوخدة النف «Аа‏ واتجاهاتهم 
المدركة نحو ذاتهم والآخرين. 
وقد ед‏ موسى (۱۹۸۹) بدراسة الفروق في الاستجابات العصابية суз‏ المراهقین الصم 
وعادي السمع 'دراسة ديناميه باستخدام اختبار اليد" وذلك على مجموعتين: الأولى 
مجموعة الأطفال الصم قوامها )40( مراهقا ومراهقة. والمجموعة الثانية الأطفال 
السامعين وقوامها (۱۰۰) مراهق ومراهقة» ومن أهم النتائج التي توصل إليهاء أن 
الصم أكثر عدوانية من السامعین» وأن الصمم ربما يؤدي إلى الإحساس بالعزلة» وقلة 
الحيلة وافتقار المشاركة الاجتماعية في عالم مليء بالحركة والتواصلء الأمر الذي 
يجعل الأصم يعايش الإحباطات والسلوكيات غير التوافقية کالکذب» والسرقة» وتدمير 
ممتلكات الغير والخروج على القانون. 


الخطة التربوية الفردية في مجال العوق السمعي 


الحور الأول : الخطة التربوية الفردية all)‏ خل والتطبیق والمعوقات) 

اهتم (Ла os‏ و آخرون )1987 (Berman et al.‏ مقس E a‏ طالب معاق سنا 
عمره (A)‏ أعوام من تقییمات عينة قوامها (AY)‏ معلما للمعوقین سمعیا (EY) s‏ معلما 
للعادیین» واعتمادا على تقاریر لمعلمین لسلوکیات المعاق سمعياء شارت نتائج 
البراسة إلى أن المعاق سمعیا يعاني من العدید من الأمراض النفسیةء والاندفاعية» 
وعدم التكافؤ الاجتماعي والنقد الشخصي الحادء وصعوبة التعبير الشخصي. 

وقد اهتم آلن وفيفل (1986 (Alan & Favol‏ بفحص المهارات والكفاءة اللغوية 
الشفهيةء وذلك على عينة قوامها Lalea (Y£)‏ و (۱۳۱) ШЕ‏ معاقاً سمعياء وبتحليل لغة 
وکلام المعلمين والطلبة الصم من خلال تسجيل تفاعلهم على شرائط فیدیو» توصلت 
الدراسة إلى أن المعلمين والطلاب الذین يستخدمون الاسلوب الشفهي في التخاطب› 
ذوو мз‏ عقلي Jie‏ في اكتساب مهارات الاستماع والتحدثء والقدرة الكلامية خاصة 
ذا كانت مصحوبة بالاستفادة من المعين السمعي» بالمقارنة باترانهم الذين يستخدمون 
لغة الإشارة في التخاطب: 

وبحث ليفي وهوفمان (1985 (Levy & Hoffman‏ العلاقة بين السلوك الاجتماعي 
للمعاقین سمعیا وآقرانهم گال ЦЕ!‏ مات UU‏ لا لم لما و (۱۲) عادي 
السمع» واعتمد الباحثان على ملاحظة الشلوك فی ضوء قائمة للسلوك تتضمن )14( 
نوعاً من السلوك الاجتماعی» وتوصلت الدراسة إلى أن الاطفال التضم أقل كفاءة 
اجتماعية وأكثر ميلا للعزلة الذائية بالمقارنة بالسامعین. 

و لاهمية مشکلات المعوقین سمعیا » قام حنفی (۲۰۰۲) بدراسة لهذة المشكلات من 
خلال تطبيق قائمة مشکلات الصم /ضعاف дай‏ على عينة مكونة من )141( معلما 
منهم (AY)‏ معلماً (4А)‏ معلمة یعملون مع الصم /ضعاف السمع في المرحلة الابتدائية 
بمعاهد FP раци‏ السمع بمحافظة القليوبية و الزقازیق بجمهورية مسصر 
العربية . وتتضمن قائمة تقدير المعلمين لمشكلات الصم /ضعاف السمع من )14( 
да‏ 53« موزعة على خمسة أبعاد بيانها كالتالي: 


— NEED 


الفصل الأول : مبادی التربية الخاصة: المدخل و الاستراتيجيات 
البعد الأول: المشكلات المرتبطة بالعمليات العقلية 'وهي تلك المشكلات أو السلوكيات 
التي تعوق أداء العمليات المعرفية المختلفة على نحو سلیمء مثل: الفهم البطےء؛ 
الاندفاعیةء التسرع» الإدراك الخاطىء للحقائق» تشتت الانتباه" 
البعد الثاني: المشكلات المرتبطة بالسلوك العدواني والتقلبات المزاجية "وهي تلك 
المظاهر التي تدل على الانحراف السلوكي والانفعالي» مثل: العدوان وعدم الاتزان 
الانفعالي» الخوف؛ الغيرة. القلق الزائد". 
البعد الثالث: المشكلات المرتبطة بالتحصيل الدراسي والمهارات الأكاديمية "وهی تلك 
المظاهر الدالة على ضعف الجانب التعليمي والمهارات الأكاديمية المختلفة Да‏ تدني 
التحصيل الدراسي» ضعف مهارات القراءة والكتابة والاملاء» التغيب عن المدرسة 
البعد الرابع: المشكلات الاجتماعية 'وهي تلك المظاهر الدالة على ضعف المهارات 
الاجتماعية والتفاعل الاجتماعي مع الآخرين مثل الانظواءء الخجل» عدم القدرة على 
التعبیر عن الذات". : 
البعد الخامس: المشكلات:المرتبطة بالسلوك المضاد للمجتمع وهي تلك السلوكيات التي 
لا تتفق مع معايير وقيم المجتمع وضد المرغوبية الاجتماعية والاداب الاجتماعية؛ 
مثل: السرقة. الاستهزاء بالآخرینء إصدار إشارات j‏ أصوات غير مقبولة". 
ومن aal‏ ما توصلت А)‏ الدراسة: 
١‏ - أن ترتيب المعلمين لمشكلات الصم /ضعاف السمع كما يدركونها في تلك المرحلة 

العمرية (المرحلة الابتدائية) 

قد جاءت ترتيب المعلمين لمشكلات الصم /ضعاف السمع على النحو التالي؛ 
المشكلات الاجتماعية ثم المشكلات المرتبطة بالسلوك العدواني والتقلبات المزاجية» 
والمشكلات المرتبطة بالعملیات العقلية» ثم المشكلات المرتبطة بالتحصيل الدراسي 
والمهارات الأكاديمية» وأخيرا المشكلات المرتبطة بالسلوك المضاد للمجتمع» وهذا 
Es‏ 18 المشكلات الاجتماعية احتلت < اترتیب سب 
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المحور الأول : الخطة التربوية الفردية (Ji all,‏ والتطبيق والمعوقات) 

ويرى المؤلف أن احتلال المشكلات الاجتماعية المرتبة الأولى من بين مشكلات 
الصم /ضعاف السمع كما يدركها المعلمون -غينة الدراسة-إنما يرجع إلى أن للإغاقة 
السمعية تأثيراً كبيراً على الفرد فتحد من قدراته على أداء أدواره الاجتماعية بسبب 
المشاعر السلبية التي تنتابه من جراء وجود هذه الإعاقة» وتؤدي إلى زيادة حساسيته 
وشعوره بالنقص عندما يقارن حالته الجسمية بأقرانه السامعين» وينشأ عن هذا الشعور 
بالنقص فقدان الثقة بالنفس» وهذا يتفق مع ما ذكره القريطي )3٠١5(‏ من أن تضاؤل 
فرص التفاعل والمشاركة الاجتماعية بین الصم /ضعاف السمع والسامعين إنما يرجع 
إلى افتقارهم لغة التواصل اللفظيء والتي تقودهم إلى جعلهم أكثر نزوعا إلى الانسحاب 
وميلاً إلى العزلة والانطواء وأقل توافقا سواء الشخصي والاجتماعي. وبالتالى يجب 
الإسراع في تطبيق عملية الدمج وإكساب الصم ثقافة السامعين والعكس. 

Ul‏ عن احتلال المشكلات المرتبظة بالسلوك العدواني والتقلبات المزاجية الترتيب 
الثاني في مشكلات eua‏ /ضعاف السمع» فهذا يؤكد على أن غياب القدرة على 
استخدام الكلام واللغة عند الصم /ضعاف السمع كوسيلة Ар‏ شحنات الغضب يدفعهم 
إلى استخدام إمكانيات آخری (عدوانیة سلبیة) للتعبیر عن غضبهم وعدم رضاهم عن 
المحيطين بهم أو عن الموقف الذي هم بصدده › وبالتالي فمشكلة السلوك العدواني 
ترجع إلى أن الاصم لا يستطيع أن یدافع و يعبر عن نفسه ОА‏ تصرض لأي 
موقف» لذلك يلجأ إلى العنف والتذمر والعدوان ليعبر عن غضبه وإحباطه. 

ويرى المؤلف أن مشكلة التقلبات المزاجية لدى الصم /ضعاف السمع وما ترتبط بها 
من مشاعر الخوف والغيرة والقلق والتوتر ترجع إلى حرمان المعاق سمعيا من كلمات 
الحب والثناء والاهتمام التي يسمعها السامعين» كما ترجع إلى شعور الأم بالإحباط 
الشديد نتيجة لوجود طفل معاق لديهاء وترى أنه يمثل عبئا شديدا عليهاء وهي حالة 
تجعل المعاق يشعر بأنه غير محبوب مما ينعكس على عدم اتزانه العاطفي» وسيطرة 
مشاعر الاكتئاب عليه. 
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الفصل الأول : مبادئ التربية الخاصة: المدخل à‏ الاستراتيجيات 
وعن احتلال المشكلات المرتبطة بالعمليات العقلية الترتيب الثالث لمشكلات الصم / 
ضعاف السمع» وما يرتبط بها من عمليات الفهم البطيء» وعدم التروي في KA syl‏ 
والنسيان وتشتت الانتباه» وعدم الترکیز ترجع إلى عدم تدريب المعاق سمعيا من 
الصغر عبر حاسة السمع على عمليات التذكر والتعليمات اللفظية المصاحبة оса 4 gall‏ 
والرغبة في الإشباع المباشر لحاجاته... وقد يرجع ذلك إلى عدم استخدام معلمي الصم 
/ضعاف السمع استراتیجیات تدريس تتلاءم مع قدرات واحتياجات طلابهم. 
وفيما يتعلق باحتلال المشكلات المرتبطة بالتحصيل الدراسي والمهارات الأكاديمية 
الترتيب الرابع في مشكلات الصم /ضعاف السمع» إنما یرجم إلى أنه على الرغم من 
أن کثیرا من الباحثین ذكروا ناء لصم اعاتا مع ليس منخفضاً الا أن 
تحصيلهم الأكاديمي عموما منخفض بشکل Bs als‏ بالمقارّتبة بتحصيل أقرانھم 
لسامعین» فغالبا ما یعانون من تأخر في التحصيل الدر اسي عموما وبوجه خاص في 
التحصیل القرائي» وذلك шыу‏ الضعف اللغوي الذي يقود المععاق سمعياً إلى التأثیر 
لسلبي على التحصیل فی القراءة والاستخدامات اللغوية. فالتلمیذ الأصم له نفس القدرة 
العقلية مثله في ذلك کالسامم» فهو يستطيغ أن یتعامل مع ААШ‏ من خلال الاشارة أو 
الكلام في حال إن كان هناك خدمات کشف وتدخل مبكر منذ المیلاد فالطفل الذي ينشأ 
في بيئة تشجع على التعلم كجزء من الخياة اليومية سيتمكن من تطوير مهارات تعلم 
القراءة والكتابة بشكل جيدء وهذا ما ثبت Май‏ من خلال الاختبارات المقننة »وقد 
حاولت دراسة المنيعى والريس (۲۰۰۸) التعرف على مستويات الفهم القرائی للطلاب 
الصمء وهل تختلف تلك المستويات باختلاف المستوى الدراسي؟ وكذلك التعرف على 
مهارات التعبير الكتابي للطلاب الصمہ وهل تختلف تلك المهارات باختلاف الموضوع 
الكتابي والحالة السمعية للطالب؟ » وتكونت عينة الدراسة من )110( من الطلاب 
الصم الملتحقين بكلية الاتصالات بالرياض وكلية التقنية بحائل بالإضافة إلى (м)‏ 


الخطة التریویة الفردية аланда‏ 3 


المحور الأول : الخطة التربوية الفردية راخدخل والتطبيق والمعوقات) 
طالب سامع من طلاب الصف الثالث الابتدائي طبق عليهم اختبار التعبير الكتابي. 
وبعد تطبيق اختبار مهارات الفهم القرائي للطلاب الصمء و اختبار аш‏ الکتابي» 
توصلت الدراسة إلى العديد من النتائج أهمها ما يلي: 

wil tiun i °‏ يسور > جاءت بالترتيب كما يلي: الفهم 
المباشرء ثم الاستنتاجي» نم الناقدء وأخيرا الفهم الإبداعي. 

е‏ عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في مستويات الفهم القرائي للطلاب الصم 
باختلاف المستوى الدراسي للطالب الأصم. 

е‏ أن الطلاب الصم يعانون من ضعف مهارات التعبير الكتابي سواء كان 
الموضوع مرتبط باليوم الوطني أو اختياجات ла‏ بالمقارنة بأقرانهم 
السامعين. 

ө‏ أن مستوى التعبير الكتابق للطلاب الصم сја В‏ مسستوی التعبير الكتابي 
للطلاب السامعين في الضف الثالث أو الرابع الابتدائي من أن الصم يعانون 


من مشاكل في الفهم القرائي و التعبير الكتابي 
وأوصت الدراسة بأهمية إعادة النظز فی التطبیق الحقيقي لمناهج التعليم العام 


Y‏ مشكلات الصم /ضعاف السمع حسب درجة الفقد السمعى للضم /ضعاف السمع. 
أتضح وجود فروق ذات دلالة إحصائية بین متوسط درجات المعلمين العاملين مع 
الصم أو ضعاف السمع على قائمة تقدير مشكلات الصم /ضعاف السمع وفقا لشيوع 
تلك المشكلات بين الصم وضعاف السمع كما يدركها معلموهم وذلك لصالح معلمي 
الصم باستثناء البعد الثالث: المشكلات المرتبطة بالتحصيل الدراسي والمهارات 
الأكاديمية. 

رو و نراف اس عبس رسو وروی чу‏ 
ضعاف السمم صما کانوا al‏ سا الس AF‏ ق هناك علاقة رین =Й л‏ 


EZ‏ ۱ الخطة التربوية الفردیه في مجال العوق السمعي 


الفصل الأول : مبادئ التربية الخاصة: المدخل و الاستراتيجيات 
وشيوع المشكلات بين المعاقین وهذا يؤكد أن أثار Айсу!‏ السمعية تزداد تأثيرا سالبا 
كلما كانت الإعاقة شديدة؛ حيث إن الصم أكثر معاناة من تلك المشکلات. فالأصم قد 
يعاني من المشکلات المرتبطة بالعملیات العقلية حیث انه بافتقاده حاسة اسب بفتقد 
фе‏ | من المثیرات التي تشکل عالمه.الادراکي» فیصبح محدود الخبرة إلى حد ما 
بالرغم من صعوبة تعمیم هذة النتيجة لان کثیرا من الصم لدیهم قدرات عقلية قد تفوق 
قدرات آقرانهم السامعین» وهذا یتفق مع ما ذکره Quasi‏ )1440( أن قدرات الأصم 
Ада)‏ تتأثر سلبا نتيجة إصابته بالصم» وذلك بسبب نقص تفاعله مع المثیرات الحسية 
في البيئة» مما يترتب عليه قصور في مدركاته؛ ومحدودية في مجاله المعرفي» بل 
أحيانا تأخر في نموه العقلی مقارنة بأفرانه السامعين: 
ويعزى المؤلف عدم وجود فروق/بين.إدراكات معلمي الصم وضعاف السمع على البعد 
الثالث (المشكلات المرتبطة بالتحصیل الدراسي والمهارات الأكاديمية) إلى أن هذه 
المشکلات يعاني منها J дка‏ ضعیف السمع إلى حد کبیز سواء المرتبطة بضعف 
مهارات القراءة والأخطاء &J ДЗИ‏ ویستطیع كثير ,من المعلمین التغلب على 
هذه المشکلات باستخدام الوسائل التعليمية و الاهتمام بتدریبات النطق والتي تعد جزءا 
لا يتجزأ من الخطة дай уй‏ للضم /ضتعاف السمع: 
۳- مشکلات الصم /ضعاف السمع حسب المستوی الدراسي للصم /ضعاف السمع 
وجدت فروق دات دلالة احصائية بین متوسطات درجات المعلمین في إدراكهم 
لمشکلات الصم /ضعاف السمع حسب المستوی الدراسي على الدرجة الكلية لقائمة 
تقدیر مشکلات рай‏ /ضعاف السمع» وکذلك على أبعاد القائمة باستثناء البعد الرابع 
(المشکلات الاجتماعیة)» وذلك لصالح أصحاب المستوی الثاني. ویمکن تفسیر ذلك 
بأن مشکلات الصم /ضعاف السمع في المرحلة العمرية من (۱۲-۹) Ще‏ تبدو أكثر 
ظهورا بالمقارنة بأقرانهم في الصفوف الدنیا. وقد يفسر ذلك بأن المعاق سمعياً كلما 


الفطة التربویة الفردیة mU азана‏ : 


الحور الأول : الخطة التربوية الفردية Jh all,‏ والتطبيق والمعوقات) 

انتقل إلى مرحلة عمرية أكبرء ازدادت مطالبه وواجباته نحو الأسرة «Аы улай з‏ 
وازدادت الأعباء الدراسية المطلوبة ада‏ وبالتالی يجد نفسه عاجزا عن تلبية بعضها مما 
ينعكس على البناء النفسي له سلبياً ويصبح تربة خصبة لنبت المشكلات؛ ويعزى 
المؤلف عدم وجود فروق بین إدراكات المعلمين لمشكلات الصم /ضعاف السمع حسب 
المستوى الدراسي على البعد الرابع (المشكلات الاجتماعية) إلى أن هذه المشکلات 
يعاني منها إلى حد كبير كل من الأصم وضعيف السمع معا, الأمر الذي حدا بها إلى 
المرتبة الأولى في ترتيب مشكلاتهم. 

وبعد عرض المؤلف لنتائج الدراسة وتفسيرهاء يرى أن مشكلات الصم /ضعاف السمع 
التي سبق الإشارة إليها لا ترجع فقط إلى تأثیرات فقد السمع في حد ذاتةء أو أساليب 
النتشئة الاجتماعية أو الاتجاهات, المنجتمعية المخيطة بالمعاق سمعياء بل تشمل — 
العو امل السابقة» حيث أن ظروف البيئة والتنشئة الاجتماعية للصم /ضعاف السمع 
والاتجاهات الوالدية نحو إعاقته» ومدی توفر وسائل التفاهم والتواصل بينه وبين 
أعضاء أسرته أو المحيظين به» والطريقة التي تقدم بها الخدمات التربوية لها دور في 
„ДИ‏ على Дада‏ لمعاق рада‏ اللہ لین الشخص (ТАА)‏ طی أن انخفاض 
السلوك التكيفي للصع /إضعاف السمع لا ترجع إلى الإعاقة في as‏ ذاتها وإنما إلى فشل 
المحيطين بالمعاق في التواصل معه وإخفاقهم في إشعاره بالأمن والطمأنينة وفشلهم في 
مساعدته على النمو واكتساب المهارات الأساسية في الحیاة» وهذا ما توصل А‏ 
ديسيل )1994 (Dessell‏ في دراسته عن أن هناك علاقة موجبة بين تقدير الذات وطرق 
التواصلء فكلما كان الأباء أكثر معرفة وإتقانا بطرق التواصل (قراءة الشفاہ التهجي 
الأصبعيء لغة الإشارة) كلما كان الأصم أكثر استمتاعا بمستوى Jle‏ من تقدير الذات؛ 
الأمر الذي يدفعه إلى التغلب على الإعاقة والنظر إليها على أنها مجرد ضعف في أحد 
الحواس» ويمكن التغلب عليه بوسائل معينة. 


— باس‎ b I 


الفصل الأول : مبادئ التربية الخاصة: المد خل و الاستراتيجيات 


لذلك يجب التأكيد على أهمية التدخل المبكر لمواجهة مشكلات الصم /ضعاف السمع 
في مراحل مبكرة» Das‏ ما آشار إليه القريطي (Y о)‏ إلى أهمية الرعاية والؤقاية 
G ал)‏ والتي تتضمن مجموعة من الإجراءات والأساليب والتقنيات التي يمكن 
استخدامها في البرامج الإرشادية والعلاجية والتدريبية من جوانب متعددة» مما يترتب 
عليه توفير آوجه الرعاية الشاملة المتكاملة بصورة تمكن المعاقين من تحقيق أقصى 
درجة من النمو التعليمي والنفسي والاجتماعي» ومحاولة تقييم هذه البرامج من قبل 
الكوادر البشرية (معلمين - مدربين - أخصائيين) لمواجهة الاحتياجات التعليمية 
لخاصة cd aac Aaa y‏ المدرسية من جانب لمتابعة مولت ААКу Cil na‏ 
المعاملة واتباع أساليب المناقشة وتبادل الأفکار والمقترحات بخصوص مشکلاتهم 
ومساعدتهم في حلھاء الامر الذي یوکذ على آهمية ڈور المعلمین والمعلمات و المحیطین 
بالمعاق سمعیا في مساعدته (ДЕ‏ تقبل ذاته وإعاقتة بشکل یسهم في التوافق النف‌سي 
والاجتماعي. 
ومن خلال النتائج التي أسفرت عنها id al‏ نقدم بعض التوصيات التربوية؛ والتي 
يمكن الاستفادة منها فی مساعدة المعلمین والغاملين مع المعاق سمعيا في مساعدته على 
التغلب على مشکلاته والتظز إلى айс}‏ على آنها عجز في آحدالحبواس» ویمکن 
التغلب علیها بوسائل أو طرق أخرى» ومنها: 
.١‏ أهمية раа‏ والتدعل الميكر للمعاقين ia ch yb Майа Gua‏ 
للحفاظ على ما لديهم من Ulis‏ سمعية من خلال الاهتمام بالتدريب السمعي 
والمعينات السمعية وبرامج تدريبات النطق. 
۲ أهمية تقديم البرامج الإرشادية والتدخلات العلاجية للمعاقين سمعيا لمساعدتهم 
على التغلب على أثر الإعاقة السمعية على جوانب النمو. 
۳. الاهتمام بحملات التوعية لجميع أفراد المجتمے: لتشجيعهم على تعديل 
اتجاهاتهم نحو الاعاقة والمعاق سمعیا. 


الخطة التربویة الفردية في مجال العوق السمعي | | 


الهور الأول : الخطة التربوية الفردية Ја all,‏ والتطبيق والمعوقات) 

.٤‏ عقد دورات تدريبية للمعلمين والمعلمات الذين يعملون مع الصم؛ لتدريبهم على 
طرق التواصل وتشجيعهم على استخدام طريقة التواصل الكلي لتشجیع المعاق 
سمعياً على استخدام ما لديه من بقايا سمعية في التعبير عن آرائه ومشاعره. 

.٥‏ أهمية تشجيع أولياء الأمور على دمج أطفالهم الصم /ضعاف السمع مع أقرانهم 
السامعين منذ مرحلة ما قبل المدرسة وهذا يعد خطوة أساسية لمساعدة المعاق 

Цяла.‏ على التغلب على مشكلاته خاصة في مرحلة المراهقة. 

.٦‏ ضرورة عقد لقاءات تربوية جماعية بين المعلمين والوالدين» لتوطيد الصلة بين 
المدرسة (المعهد) والأسرة والاطلاع على مستوى الأداء التربوي الحالي» 
وجميع أوجه النشاط داخل المدرسة وتبصیر الوالدین بأهم مشكلات طفلهم 
المعاق سمعياً وكيفية التدخل حيالها؛ والأساليب الوالديه التي يجب إتباعها معه 
والتي تهدف إلى عدم إشعار المعاق باعاقته ومعاملته معاملة مشل أقرانه 
السامعين دون تفرقة. 

۷ يجب على المربین من آباء ومعلمين أن يهتموا أكثر بالصم /ضعاف السمع في 
لمرحلة الابتداتية خاصبة الصفوف الفتقدمة منهاء У‏ انهم يودعون مرحلة 
الطفولة ویقفون على أعتاب مرحلة المراهقة وما تفرضه تلك المرحلة من 
مطالب اضافية. 


я тои 
الخطة التربوية الفردية‎ 
уау المدخل والتطبيق‎ 


الخطة التريوية الفردية 
الفلسفہ وفريق العمل 


الفصل الثانى : الخطة التربوية الفردية: الفلسفة و فريق العمل 
الفصل الشاني 
الخطه التربویه الفردیه : الفلسفة و فریق العمل 
تتمیز التربية الخاصة فى مضمونها عن التربية العامة بکونها لا تتعامل مع 
قرس الاسقراجاك dale Suay‏ و оо врба Lacus cil god‏ مایا وهو Bag‏ ~ 
إلي حد ما- كالأطفال العادیین ‹ ولکن النظر إليهم علي أنهم حالات فردية لهم قدرات 
و احتیاجات ‏ وأن ко‏ تشخیص إعاقتهم وتقييم قدراتهم уа‏ ضروري لتحدید مستوي آدائهم 
لحالي والذی يعد أساس الاهداف السنوية للبرنامج التربوی الفردي 10017101121260 
.(IEP) education program‏ 
ويرى الكثير من الاختصاصيين فى مجال تخطيط البرامج التربوية الفردية أن البرنامج 
التربوى الفردى يعد من المعالم البارزة في تطویز التربية. الخاصة. 3 ينطوي علي 
إمكانات تجعله بمثابة القوة ад де зай „дай‏ اکشر.فردا de уй‏ ویعتبر القاعدة 
التى تنبثق منها ABUS‏ الأنشطة التدريبية والتعليمية لذوی الاحتیاجات الخاصه٠‏ ولم 
يقتصر مسار التربية الخاضة على منج کل الفرص الممكنة للاطفال ذوي الاحتياجات 
الخاصة وإنما де‏ بسرعة فائقة (уа‏ طبيعة هذه الفرص من خلال الخطة التربوية 
الفردیة' ». وهو عملية تخطيط فردية لبزنامج يقدم الخدمات لذوی الاجتیاجات الخاصة 
ولكل فرد على حدة ويتبع البرتامج خطوات أساسية في عملية متكاملة [as‏ بالإحالة 
وتنتهي بالتقييم وهى: الإحالة» التقييم» التطوير :التنفیذء وأخیرا المراجعة السنوية › 
وبيان ذلك فيمايلى: 


1 - سوف يستخدم المؤلف مفهوم الخطة التربوية الفردية خلال فصول هذا الكتاب لأنة المفهوم الأكثر شیوعاً 
في معاھد/پرامج الدمج »وسوف يتم تناول البرامج التربوية الفردية وتطبيقاتها فى مجال التربية في مرجع 


الخطه التربوية الفردیة في مجال العوق السمعي 


الهور الأول : الخطة التربوية الفردية ,241 Ја‏ والتطبیق والمعوقات) 
ај‏ الخطة التربوية الفردية : البداية والتطور 

يستخدم مصطلح ПЕР) Individualized Educational Plan‏ الخطة التربوية 
الفردية للدلالة على منهج دوي الاحتياجات الخاصة وهو عبارة عن خطة الطالب 
الفردية التي تشمل كافة الجوانب والأبعاد التي تتضمن الأهداف المراد تحقيقها لهذا 
الطالب» وقد نصت بعض القوانين العالمية في عدد من الدول مثل بريطانيا وأمريكا 
واستراليا على هذا المفهوم» واعتبرت أن منهاج الطالب في التربية الخاصة هو خطته 
الفردية» ومن أشهر القوانين التي تضمنت هذا المفهوم القانون العام ۱۶۲-۹۶ 
الأمريكي P.L.94-142‏ . والذی یسمی ( قانون التعليم لکل الأطفال المعاقین The‏ 
(Education of ай Handicapped children АСЕ‏ وقد ألزم هذا القانون المؤسسات 
التعليمية بإعداد الخطط التربوية/ الفردية. لکل" طفل من الاطفال ذوي الاحتياجات 
التربوية الخاصةء وان تکون من خلال وثيقة مكتوبة تخدد فيها الأهداف طويلة المدى 
والأهداف قصيرة المدى وجميغ الخدمات التربوية المناستّة وجميع الخدمات المساندة 
التي يحتاجها الطفل. وقذ وفر هذا القانون تدابير أساسية صارت فيما بعد موجهات لكل 
من يحاول إعداد خطة تربوية فردية منها: 
.١‏ تدابير سلامة الاجراعات: 
۲. تدابير التقييم. 
۳ تدابیر برنامج تربوي فردي (هارون» f‏ ۲۰۰). 
وتعد فترة السبعینات (۱۹۷۰) هي فترة ظهور Ala‏ التربوية الفردية» وذلك في ЛЫ‏ 
الدعوة إلى تأييد الحقوق المدنية للأفرادء حیث کان المجتمع في حاجة إلى فرص 
تدعيمية للأفراد ذوی الاحتیاجات الخاصة. لذا أصدرت „ду!‏ المتحدة إعلان حقوق 
الأفراد نوی الاحتیاجات الخاصة العقلية والذي ينص على آهمية أن ينال الفرد من هذه 
Al‏ حقوقه تماماً كأي فرد عادي من البشر ومن هذه الحقوق: التربيةء التدریب» إعادة 


соо ВЕ 


ЕЛ 


الفصل الثانى : الخطه التربویه الفردية: الفلسفۂ و فريق العمل 
التأهيل» والإرشاد والتوجيه الذي يُمكنه من تطوير قدراته وتنمية مهاراته و لمکاناته؛ 
وقد أكد المجلس الوطني الاستشاري عام (۱۹۷۳) على إعلان هيئة الأمم المتحدة بأن 
الأطفال ذوى الاحتياجات الخاصة لديهم نفس حقوق الأطفال السامعين. 
وفي هذه الفترة شهدت المحاكم الأمريكية عددا من القضايا مثل الدعوى القضائية التي 
أقامتها رابطة الأطفال المتخلفين Ше‏ في ولاية بنسلفانیا على أساس أن أطفالهم 
لمتخلفین عقلیاً حرموا من التعليم العام. 
وبعد ذلك صدر قرار المحكمة حيث ينص على مبدأين عامين هما: 
.١‏ أن يتعلم الأطفال ذوو الاحتياجات الخاصة في وضع تعليمي أقرب إلى تعليم 
الأطفال العاديين. 
۲ أن يشارك الوالدان فی كل ما يتعلق بالقرارات والاجراءات المتعلقة بابنهم 
audi‏ 

وفي مجال التربية» کان المتخصصون يشعرون بالرحباط, بسیب الوضع الذي عليه 
الأطفال نوی الاحتیاجات الخاصة. فقيل القانون رقم ١57/354‏ الذي ينص على أهمية 
حصول جميع الأطفال في سن المدرسة :علی فرص التعليم» كان «Уза‏ الأطفال 
يتعرضون لعملية تسكين خاطئة؛ ولم يحصلوا على فرص التعليم المناسبة» وكان يتوقع 
من التربية الخاصة أن تمد هوّلاء الأطفال أو تمنحهم الفرص التي يحتاجونها سواء 
بوضعهم في فصول خاصة أو بالإبقاء عليهم في فصول السامعین؛ وكانت هناك حاجة 
ملحة لاتخاذ إجراء JiS‏ حماية „Уза‏ الطلاب من الإهمال Educational (ва‏ 
Negligence‏ والتأكيد على الفرص التربوية الفردية» ولإيجاد طريقة يكون فيها 
التربويون مسئولون عن الفشل الأكاديمي الذي يحدث لتلاميذهم. 

وبالرغم من وجود بعض التشریعات قبل ۱۹۷۰ إلا أنه منذ عام (۱۹۷۰) 
نصت التشريعات الفدرالية على أنه يجب أن يتلقى الطلاب ذو الإعاقة التعليم الحكومي 


الخطة التزبوية الفردية في مجال العوق السممي ٠7‏ اا 


الحور الأول : الخطة التربوية الفردية ,)24 Ја‏ والتطبيق والمعوقات) 
المناسب والمجاني مع أقرانهم العاديين إلى أقصى as‏ ممكنء لذلك يعتبر القانون الذي 
وهو الذي يعرف بالقانون الحكومي رقم ۰۱4۲/۹۶ حيث أن ذوي الإعاقة يتلقوا العملية 
التعليمية في العديد من الخيارات/ البيئات التربوية في ضوء خصائصهم واحتياجاتهم 
وقرار فريق العمل متعدد التخصصات» ومن هذه الخیار ات الفصل الدر اسي TERR‏ 
حكوميء مركز إقامة داخلية أهلي... إلخ. كل حسب احتياجاته وقدراته » وبالرغم من 
أهلية تلك الخيارات في تقديم الخدمة إلا أن بعض الطلاب قد يحتاجون إلى خدمات 
مساندة. 

وقد ذكر بردالئ зии‏ وسوتلك (Y se E)‏ آن کوهن )1995( Cohen‏ ذكر 
في مؤسسات داخلیةء لذلك أكد هذا القانون على المتطلبات الأساسية التالية:- 
۱ الإجراءات الخاصة بتحویل الطلاب الذين يشتبه بأن لديهم إعاقة سمعية (صمم 


.١‏ فريق متعدد التخصصات لتحديد مدی أهلية الطفل الاضتم /إضعيف السمع 
للخدمات. 


۳ فریق لإعداد وتطوير Aha‏ تعليمية فردية. 

4 البرنامج التعليمي الخاصء والمكان التعليمي المناسب لاحتياجات الطفل الأصم 
ضعيف السمع. 

.٥‏ الإجراءات الخاصة بإطلاع أولياء الأمور ومشاركتهم. 

.٦‏ تحديد الوقت الذي ستستغرقه عمليات التأهيل للخدمات ‹ التمويل. 

۷. إعادة التقييم بشكل دوري للتأكد من أحقية الطالب للخدمات. 


الفصل الثانى : الخطة التربوية الفردية: الفلسفة و فریق العمل 
۸ إجراءات لحل ما يطرأ من الاختلافات. 
وقد هدفت القوانين التي تتعلق بالتربية الخاصة والتي تم إصدارها خلال 
العقدين الماضيين في الأساس إلى ضرورة أن يقوم المعلمون بالتركيز على الحاجات 
الفردية للاطفال ذوي الإعاقة. ويعتبر البرنامج التربوي الفردي Individualized‏ 
Education Program IEP‏ هو أكثر جوانب هذا التركيز أهمية حيث يعرض لما يخطط 
المعلمون للقيام به حتى يقوموا بتلبية حاجات الطفل ذوي الإعاقة» وجدير بالذكر أن 
البرامج التربوية الفردية تختلف بدرجة كبيرة في شكلها ومضمونها وتفاصيلها. كما 
تختلف من مدرسة إلى أخرى حيث تستخدم بعض المدارس أنواعاً من تلك البرامج يتم 
إعدادها عن طريق مدرسة على أخرى حيث تستختم بعض المدارس أنواعا من تلك 
البرامج يتم إعدادها عن طريق الكمبيؤتر لمساغدة:المعلمين على تحديد الأهداف التي 
يودون تحقيقهاء والأغراض التعليمية التي یسعون إلي تحقيقهاء وحتى يتمنكوا أيضاً من 
توفير الوقت والجهد المبذؤل في كتابة مثل هذه المستندات. ومن الناحية القانونية فان 
(Ва‏ هذه البرامج الفردية التي تقوم في الأسباس على القص واللصق Cut-and-past‏ 
5 تعد كما يرى باتمان وليندن )1998 (Bateman& Linden‏ موضع شك وتساؤل 
لأنها تفتقر في واقع الأمر إلى الانتباه أو الاهتمام الكافي بالحاجات الخاصة بكل طفل. 
ومع ذلك فإن العديد من الأنساق المدرسية لا يزال یعتمد في الأساس على معرفة 
المعلمين بالتلامیذ والمنهج المتبع في كتابة البرنامج التربوي الفردي. ومع ذلك فان 
التنظيمات الفيدرالية أو التنظيمات المتبعة على مستوى كل ولاية لم تحدد بشكل دقيق 
ما يجب أن يتضمنه البرنامج من تفاصيلء ولكنها تحدد فقط أنه يجب أن يكون مكتوباء 
وأن یتم تصميمه في اجتماع ممثل المدرسةء والمعلم» والوالدين أو ولي الأمرء وغير 
ذلك من أعضاء حسب احتياج الطفل» والطفل (كلما كان ذلك ممکنا) كما أنه يجب أن 
يتضمن عناصر معينة يخص بعضها كل الأطفال كالعناصر التالية: 


الخطة التربوية الفردية في مجال العوق السمعي مك 


المحور الأول : الخطة التربوية الفردية all,‏ والتطبيق والمعوقات) 
۱ مستوی الاداء الحالي. 
۲ الأهداف والأغراض التعليمية التي يمكن قیاسها. 
۳. تقييم الطفل. 
.٤‏ كل ما بحتاجه الطفل من خدمات بشکل مفصل. 
۵. تقریر عن مدی تطور الطفل. 
رفشلا عن ذلك هناك عناصر آخری من оу А‏ العناصر المتضمنة تخ صن 
УЧЫ‏ معينين دون غیرهم کالعناصر التالية: 
e‏ الانتقال أو التنقل. 
е‏ الخطة السلوكية. 
е‏ الحاجات الخاصة. 
е‏ طريقة بر .ВгаШе JI‏ 
e‏ حاجات التو اصل. 
е‏ التکنولوجیا المساعدة (هالهان وکوفمان؛ مترجم» ۲۰۰۸) 

ولکی یکون المعلمون مسئولین Qe‏ مستوی تعلم تلامیذهم ومدی ما یحفقونه 
من آهداف» اقترح (уана‏ التزبویین (الكتاب) أن يتم во‏ عقود رسمية Me‏ 
مسوولیات المعلمین وتشتمل Де‏ الوالدین کمشارکین сони‏ على أن ينتهي مثل هذا 
а)‏ في غضون عامين یکون قد أعيد تعلیم الطفل فیهما وأصبح ممکنا عودته إلى 
فصول السامعین» ولذا لم تتحقق الاهداف یحصل الوالدان على ما يشبه التعویض عن 
الانفاق الذي تكبدوه في تعلیم الطفل. 

وطالب آخرون بإجراء عقد خدمات تربوية كنوع من الحماية التصحيحية 
للأخطاء التربوية المتوقع حدوئها وکضمان حماية للطفل» ویشتمل هذا ЖАЙ‏ على 
اختیارات تربوية عديدة لمشاركة الوالدین في اتخاذ القرار» وتحدید نقاط القوة ونقاط 


الخطة التريوية الفردية في مجال الموق السمعي 


الفصل الشانى : الخطة التربوية الفردية: الفلسفة 9 فريق العمل 

الضعف في العملية التربوية» وهذا العقد يتم تحريره مع الأسرة والمدرسة ويحدد 
kuala Шз‏ بے يا للتقويم فإذا لم تتحقق الأهداف» فان المدرسة تكون مشاركة في 
تحمل الخسائر مع ушу)‏ & وقد ЊЕ уйе)‏ من التربويين أن هذا المدخل يتمتع 
باستقلالية ومرونة تضمن تحقيق الأهداف التربوية من تعليم ذوي الاحتياجات الخاصة 
.(Goodman & Bond, 1993)‏ 

لذلك» یمکن القول أن فكرة الخطة التربوية الفردية ما هي إلا استمرار للأفكار 
والاتجاهات التي عملت على بلورة وصياغة التربية الخاصة من cas‏ لذلك 2—34 
تطور هذا المفهوم بالتحولات المستجدة على ساحة التربية الخاصة خاصة مسألة دمج 
الأطفال ذوى الاحتياجات الخاصة في منظومة التعلیم العام وما يترتب عليها من 
مشاکل مصاحبة لهي السبب الرئيسي е!‏ بروز ISD-‏ المفهوم» وخصوصا عندما فشلت 
هذه النظم في توفير الخدمات التعليمية لعدد من الطلاب ذوی الاحتياجات الخاصة في 
المدارس العادیة حيث استدعی هذا الأمر التدخل لمواجهة!هذه المشكلة وذلك من 
خلال إصدار العديد من التشريعات والقوانين. تلزم مدارس :التعلیم العام بإعداد برامج 
تربوية فردية لكل طفل معاق يحتاج الی خدمات التربية الخاصة وما يصاحبها من 
خدمات مساندة (الوابلي» ۲۰۰۰). 
نانسا مذهوم الخطة التربوية الفردية 
تعتبر الخطة التربوية 3 252 Individualized Educational Plan (IEP)‏ هي إحدى 
فقرات القانون الأمريكي للمعوقین )94-142 (РІ‏ ووفق هذا القانون يجب وضع خطة 
تربوية فردية للطفل المعوق مع بداية کل عام أو فصل دراسي. 
وفیما یتعلق بالخطة التربوية الفردية - والتي تعد الجانب الننفيذي للبرنامج التربوي 
الفردي- ذکر الوابلی (۲۰۰۰) أن ونتریب وآخرون a, .Weintrawb et al‏ 33 | 
مصطلح الخطة التربوية لفردية حسب ورودها في القانون pm‏ يكم بیس 


۱ Š ۳ : | ۴ | ES ur Meo 


احور الأول : الخطة التربوية الفردية (Ji all,‏ والتطبیق والمعوقات) | 
الصادر عن الحكومة الأمريكية عام ۱۹۷۰ بأنه ذلك الوصف المكتوب لكل طفل 
معوق» والذي يتم إعداده فی أي مقابلة» من قبل ممثلي المؤسسة التعليمية المحلية أو 
الوحدة التعليمية المباشرة وممن ينبغي أن يكونوا مؤهلين للأشراف على تقديم البرنامج 
التعليمي المصمم بهدف مواجهة الاحتياجات الفريدة والخاصة بالأطفال المعوقين» كما 
يشارك أيضاً في هذا الإعداد المعلم» والوالدان أو ولى أمر الطفل» وكذلك حضور 
الطفل لجنة المقابلة إذا كان ذلك ممكنا ٠‏ 
وذكر تورجرسون و آخرون )2004( Torgerson et al,‏ أن الخطة التربوية الفردية 
هي خطة تم كتابتها في أحد اللقاءات متعددة النظم مع الوالدین والطلاب؛ وينبغي col‏ 
تقوم لقاءات ТЕР‏ بمساعدة الطلاب للدفاع عن آنفسهم بطريقة فاعلة في المرحلة 
الثانوية والمرحلة ما بعد الثانوية ویختلف شکل تكوين تلك الأداة الجمعية من منطقة 
لأخرى ومن لقاء إلى آخر. 
وتعرف يحيى (۲۰۰۲) الخطة التربوية الفردية بأنها هي خطة تصمم بشكل خاص 
لطفل معين لكي تقابل حاجاته التربوية» بحیث تشمل كل الاهداف المتوقع تحقيقها وفق 
معايير معينة وفي فثرة ЗА ароз‏ | 
ولقد اقترنت 4 5 الخطة التربوية الفردية بالتحولات والاتجاهات الحديثة في رعاية 
الصم /ضعاف алый‏ المستجدة على ساحة التربیة الخاضة» ولتعميق الفكرة نعمرض 
المفهوم الإداري والتربوي على النحو التالي : 
-١‏ المفهوم الإداري : 
هي وثيقة مكتوبة لغرض التواصل والتنسيق الإداري بين أطراف العملية التعليمية 
(الاصم /ضعيف السمع» فريق العمل المدرسی؛ الأسرة) من جهة:؛ والأفراد 
والجهات المنصوص عليها فی البرنامج (فريق العمل متعدد التخصصات) من جهة 
أخرى. 


РЕ الخطة التربوية الفرذية‎ | mE 


الفصل الشانى : الخطة التربوية الفردية: الفلسفة و فریق العمل 

ويتضمن المفهوم الإداري للخطة التربوية الفردية : 

أ - مشاركة جمیع أعضاء الفريق الإداري متعدد التخصصات _حسب احتياج 
الطفل_ بالإضافة إلى الأصم /ضعیف السمع في وضع البرنامج وتطويره 
وصياغة أهدافه و محتویاته ٠‏ 

ب- يفضل أن يقوم أحد أعضاء الفريق متعدد التخصصات بالتنسيق والإشراف 
على برنامج الطالب الأصم /ضعيف السمع Це! ja‏ الاقتراحات المتعددة 
للفريق * 

ج- النظر إلى البرنامج على أنه خطة مؤقتة يمكن إعادة تقييمه عندما تدعو 
الحاجة إلى ذلك ٠‏ 

: المفهوم التربوي‎ -Y 

هي وصف مكتوب لجميع. الخدمات التربوية والمتتاندة التي تقتضيها احتياجات كل 

طالب من ذوي الإعاقة .السمعیة بناء على نتائج التشخیص وتقرير فريق العمل في 

المعهد أو البرنامج ٠‏ 

وفي ضوء ما سبق یمگن استخلاص مایلی: 

е‏ أن الخطة التربوية الفردية ليس غقدا 'ملزما بين А‏ والطفل الأصم أو 
ضعیف السمع بمعنى أن أحد الطرفین یتحمل Аура‏ لم يتحقق أهداف 
الخطة. ولكن الخطة التربوية 23 هي عملية تنظيمية بهدف التخطيط 
التربوي المنظم الذي يراعي خصائص واحتياجات الطفل. في ضوء العديد من 
أدوات التقییم التي يقوم بها فريق عمل متعدد التخصصات يحدد احتياجات 
الطفل ومستوى أدائه الحالي والخدمات التربوية والداعمة اللازمة لتحقيق 
الأهداف» ومحكات التقييم لكل هدف. 

е‏ أن الخطة التربوية الفردية في مجال العوق السمعي ليست مجرد أعمال ورقية 
أو نماذج یتم تعبئتها من فريق العمل متعدد التخصصات بل بمثابة وسيلة وثيقة 


даш‏ الأول : الخطة التربوية الفردية à ail,‏ والتطبیق والمعوقات) 
لتنسيق وتخطيط ودعم وتنفيذ خدمات التربية الخاصة٠‏ وتقرر بالتفضیل 
الأنشطة والخدمات التي تصمم بشكل لكل طالب على حدة وفقا لحاجاته 
ومتطلباته الفردية التي تتطلبها طبيعة إعاقته وصولا إلى أعلى مستوى من 
المهارات اللازمة لتحقيق الأهداف المرجوة وبشكل ملائم وفعال لتوظيف 
قدراته وهي المحصلة النهائية لكل الإجراءات التي اتخذت لضمان حق الطالب 
في التعليم الملائم .٠‏ 
لذاء تشكل الخطة التربوية الفردية (ПЕР)‏ حجر الزاوية في بناء منهاج ذوي 
الإعاقة وتدريسه إذ تعبر هذه الخطة عن المنهاج الفردي لكل طفل معوق؛ 
وتعد هذه الخطة بعد الحصول على نتسائج تقويم الأداء الحالي للطفل المعوق 
على أبعاد المنهاج المختلفة. 
Cel‏ : أهمية الخطة التربوية الفردیة 
يرى هیجدورن )2004( Hagedorn‏ أن الخطة التربوية الفردية تقدم وصفا 
للمجالات التى يحتاج فیها .الطلاب مساعدة خاصة كما تحندد أهدافه التعليمية 
والموضوعات التى من الضروريى أن (Lass‏ عليها الطالب كي يحقق تلك الأهدافء 
وتقدم معلومات عن من یقوم بعساعدة الطلاب لتحقيق النجاح الکامل والخدمات التي 
من الضروريى تقديمها للطلاب» وتحدد وقت استكمال مثل هذه الأنشطة وکیفیة تقييم 
البرنامج ٠‏ 
وقد أكد الوابلى (۲۰۰۰) علی أن البرنامج التربوي الفردي يعمل على تمكين المدرسة 
والأهل من مراقبة تقدم الطفل» وبالتالي الاعتراف بخصوصية الطفل الفريدة والتي في 
ضوئها ينبغي مواجهة احتياجاته الخاصة والقيام بجميع العمليات الكفيلة بتقديم الخدمة 
المطلوبة وفق معايير القياس المطلوبة» وأهداف التدريب واستراتيجياته المتنوعة 
والتقييم المستمر ` 


е 


الفصل الثانى : الخطة التربوية الفردية: الفلسفة و فريق العمل 
وقد ذكر برادلى وآخرون (۲۰۰۰) أن وثيقة البرنامج التربوي الفردي ОШЫЙ‏ تعتبر 
أداة هامة وذات فائدة خصوصا في الحالات التالية: 
-١‏ عندما يشارك الطالب في alae]‏ وتطبيق الأهداف الخاصة ببرنامجه ٠‏ 
Y‏ — مساهمة أقران الطلاب الذين لديهم إعاقات شديدة بتقديم معلومات عن كيفية دمج 
Клио поле.‏ 

AS да -۳‏ معلمي التربية العامة في تحدید محتويات البرنامج التربوي الفردي ٠‏ 
£ - مشاركة اسر الطلاب في إعداد البرنامج التربوي الفردي للطالب وتطبيقه ٠‏ 

ويري جودمان وبوند )1993( Goodman&Bon‏ أن هناك فوائد عديدة من 
برنامج التربية الفردية للمعوق فعلی الأقل یجلس كل من الوالدين والمعلمين معا 
للتحدث حول أهم الاهتمامات والإشرّاف على تقدم الطفل ٠‏ 
ومما يؤكد أهمية البرنامج التربوي الفردي للمعوق ما ذكره ماسيون وآخرون 
Mason et al., (2004)‏ آن المشاركة في عملية برنامج التربية الفردية وأنشطة التقرير 
الذاتي تدعم الشباب والراشدين من المعوقین» هذا الأمر دفع هارون )£ * (Y*‏ إلى 
القول أن المعوق (ОШЫЙ)‏ أصبح يوجه البرنامبج التربوي الفردي بعد أن كان من قبل 
موجها من قبل البرنامج: 
وهكذا يصبح للطلاب ууз‏ | في الخطة التربوية الفردية» لذا أكد مارتن وآخرون 
Martin et al., (2004)‏ على أنه قد أدى وجود ЧАЙ‏ في لقاءات البرنامج التربوي 
الفردي إلى العديد من الفوائد التي تؤكد صدق فاعلية القوانين التي تتطلب تفهم الطلاب 
ومعلمي التربية العامة لأسباب لقاءات البرنامج التربوي الفردي حيث يتم فهم ما يقال 
في اللقاء بشکل أفضل» وأنهم قادرين على صناعة القرار وفهم الخطوات التالية 
والاهتمامات الخاصة ДЬ‏ لذلك أو ضح ماسيون واخرون(2004) Mason et al.,‏ 
أن معلمي التربية العامة وصفوا الطلاب الذين يشاركون في لقاءات IEP‏ بأنهم 
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المخور الأول : الخطة التربوية الفردية را لمدخل والتطبيق والمعوقات) 
يتفاعلون بطريقة ASÍ‏ إيجابية مع الراشدین» ولديهم معلومات كثيرة عن حقوقهم 
القانونية» وأكثر تحملاً للمسئولية وأكثر دعماًءأكثر ез‏ لقيودهم والمصادر المتوفرة 
لهم ٠‏ 

ويرى ماسيون و آخر ون )2004( ol Mason et al.,‏ نتائج الأبحاث السابقة TEE‏ 
العقديين الماضيين أشارت إلى أن الشباب المشاركين في تطوير برامج التربية الفردية 
الخاصة بهم أو وضع الهدف لقو АА‏ تسم 06 أكثر قدرة على تحقيق 
اهدافهم» تحسين مهارتهم الدراسیة تحقيق المهارات الخاصة بالدفاع عن الذات 
ومهارات التواصلء التخرج من المدرسة الثانوية »الحصول على فرصة أفضل للعمل 
والإحساس بجودة الحياة٠‏ 
لذلك أكد الخطيب و الحديدي (319154١)علئ‏ أن البرنامج التزبوي الفردي يسهم في حشد 
الجهود التي ببنلها ذو الاختصاضات Alia]‏ لتربية الاعية/#بتدريبه نفضلاً عن Í‏ ة 
يقدم الضمانات الكافية لاشتراك والدي المعوق في العملية التربوية ليس بوص فهما 
مصدر مفيد للمعلومات وإنما بوصفهما فاعلين في الفريق متعدد التخصصات؛ وهذا 
الأمر قد حدده القريطى (Уено)‏ فی الاشارة .إلى أن نجاح بزامج الرعاية المدرسية أو 
المؤسسية للمعوق» و عملیات تأهيلية النفسي والمهني والاجتماغي لا يرتهن باستعداداته 
و مقدرته: J‏ بإمكانات аЙ‏ فعسب و الما بر بیط يسا ستوی ال تمكن المهنى 
والمهارات الفردية التى يتمتع بها أعضاء الفريق القائم على أمر رعايته وتأهيليةء 
والإسهام الفعال من قبل والدية وأسرته في البرنامج المحدد لرعايته»إضافة إلى المقدرة 
على توظيف هذه المهارات والخبرات التخصصية من منظور جماعى شامل لتحقيق 
الغايات المشتركة للعمل الفريقى ٠‏ 
في ضوء ما سبق» يمكن القول أن الأصم /ضعیف السمع هو المحور الأساسي في 
البرنامج التربوي الفردي ومن أجلة تتضافر الجهودء وأنه وسيلة للتواصل بين أعضاء 
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الفصل الثانى : الخطة التربوية الفردية: الفلسفة و فريق العمل 
الفريق متعدد التخصصاتء أو بمعنى أدق يعد البرنامج التربوي الفردي بمثابة أداة 
صممت لضمان تطابق خدمات التربية الخاصة مع حاجات الأصم /ضعیف السمع 

٠ الفردية‎ 

وبالتالي » تكمن أهمية الخطة التربوية الفردية في أن الأصم /ضعیف السمع هو 

المحور الأساسي في البرنامج الفردي ومن أجله تتضافر الجهود ويتضح ذلك في ان 

البرنامج التربوي الفردي: 

١‏ - يعمل بمثابة وثيقة مكتوبة تؤدي بطبيعتها إلى حشد الجهود التي يبذلها أعضاء 
فريق العمل متعدد التخصصات ذو العلاقة بتربية و تعليم الأصم /ضعیف السمع 
وتدريبه . 

Y‏ يقدم الضمانات الكافية لاشتراك أولياء آموور الأصم /ضعیف السمع في العملية 
التربوية ليس بوصفهم ушаа‏ | مفيدا للمعلومات ge‏ الطفل وحسب» بل بوص edi‏ 
أعضاء فاعلين في الفریق متعدد التخصصات ٠‏ 

Y‏ - ترجمة فعلية لجميع. الإجراءات التي يقوم بها فريق (дай‏ متعدد التخصصات 
لمعرفة نقاط القوة والضعف لدی الاضم /ضعیف السمع٠‏ 

-٤‏ وسيلة للتواصل Суз‏ أعضاء الفريق متعدد التخصصات Lo‏ فيهم ولي أمر المعاق 
سمعيا. 

-٥‏ وسيلة لتحديد الخدمات المساندة التي يختاجها المعاق سمعيا مشل : الخدمات 
النفسية» والاجتماعية» والصحیةء والإرشادية» وتدريبات النطق» والارشاد النفسي» 
«АА,‏ والعلاج الطبيعي ۰۰ الخ حسب احتياج الأصم /ضعيف السمع. 

-٦‏ إتاحة الفرصة لتقريب وجهات النظر بين أعضاء الفريق متعدد التخصصات 
والجهات ذات العلاقة في المعهد» أو البرنامج» أو مركز السمع والكلام ٠٠٠‏ الخ 
وبالتالي تعمل الخطة على تمكين المعهد/ البرنامج والوالدين من مراقبة المعاق 
وتحديد مواطن القوة والضعف لديه ٠‏ 
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المخور الأول : الخطة التربوية الفردية (المدخل والتطبيق والمعوقات) 

۷- تحديد مدى فاعلية الجهات ذات العلاقة فی تقديم الخدمة الملائمة للمعاقين سمعيا ٠‏ 

۸- تحديد مسؤوليات كل عضو من أعضاء الفريق فيما يتعلق بتنفيذ الخدمات التربوية 

الملائمة للصم /ضعاف السمع ٠‏ 

3 أداة لتقييم مدى تحقيق الاهداف المراد تحقيقها للصم /ضعاف السمع ٠‏ 

٠ أداة لتقييم أولي لمستوی أداء کل طالب على حدة في ضوء احتياجاته‎ -٠ 

-١‏ تعطي للمعلم الحق في متابعة وتنفيذ الخطة التربوية من قبل فريق العمل 
والجهات ذات العلاقة ٠‏ 

۲- تتيح الفرصة لفريق العمل متعدد التخصصات لاختیار المنهج أو الطريقة أو 
الاستراتيجيات المناسبة لاحتياجات الاصم /ضعيف السمع التعليمية ٠‏ 

وبالتالی يمكن القول أن الخطة التربوية الفردية للمعاق سمعيا بمثابة منهج فردی لكل 

طالب على حدة »> صمم من أجلة » شاملا الأهداف المتؤقع تحقيقها وفق معايير معينة 

وفي فترة زمنية معينة. 

Gol;‏ فريق العمل متعدد التخصصات 

يعتبر البرنامج التربوي الفردي АД) Ыш»‏ عملية التربية الخاصةء ويطور ويطبق 

مع كل طفل من ذو او سی та‏ عاما. وکل 

برنامج تربوي فردي يجب أن ينتج في ظل جهود التعاون بین أعضاء فریق العمل في 

البرنامج. 

و عندما يقرر فریق القیاس والتشخیص أن الطالب مؤهل لنلقي خدمات التربية الخاصه 

والخدمات المساندة» یتم تشکیل فریق یسمی فریق الخطة التربوية الفردية الفردي »هذا 

لفریق یکون مسئولا عن alae]‏ البرنامج وتنفيذه ومتابعته وتقييمه. لقد حددت القواعد 

التنظيمية لمعاهد وبرامج التربية الخاصة بوزارة (Y EYY) a leall‏ بالمملكة العربية 
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الفصل الثانى : الخطة التربوية الفردية: الفلسفة و فريق العمل 
السعودية وکثیرا من أدبيات التربية الخاصة الأعضاء المشاركين فی فريق الخطة 
التربوية الفردية وهم: مدير المؤسسة التربوية أو من ينيبه» ومعلم التربية الخاصة؛ 
alea‏ الفصل العادي» وولي آمر التلمیذ وأي اختصاصي يمكن أن يستفاد Аа‏ في إعداد 
البرنامج» وبيان ذلك من خلال المحاور التالية: 
الحور الأول : أعضاء فريق الخطت التربویۃ الفردیۃ 
До‏ لتنوع حاجات الأطفال ذوي الإعاقة» فلابد أن يقوم فريق متعدد التخصصات 
بتطوير وتنفيذ برامجهم» إذ ليس من الممكن أن يقوم أخصائي واحد تلبية جميع 
الحاجات الطبية والنفسية والاجتماعية والتربوية لهذه الفئة من الأطفال المتباينة في 
الخصائص والقدرات. وفي معظم الأحيان يشمل فریق التربية الخاصة مايلى: 
١‏ - المدير. 
وهو المسئول أمام الجهات الأعلى والوالدين الاشراف علی جميع الشؤون التربوية 
والتعليمية والإدارية وخدمات التوجيه والإرشاد التي تتطلبها الخطة التربوية 
الفردية ٠‏ 
СТ‏ معلم التربية الخاصة (تخصص تعليم ма‏ | ضعاف سمع) . 
أن المهمة الرئيسة الموكلة للمعلم هي مهنة التعلم لاطفال نوي أعمار متفاوتة 
ويعانون من إعاقات مختلفة» ومع آباء وأمهات Уза‏ الأطفال» ومع اختصاصيين 
آخرين. ويتوقف نجاح المعلم في التعلیم على إعداده الأكاديمي» والتزامه 
بأخلاقيات المهنة» ومعرفة الخصائص النمائية للأطفال والمرونة والتي تتضمن 
تغيير أو تعديل الأساليب والوسائل لتصبح المناهج ملائمة للحاجات الفردية لكل 
طفل. لذلك يعتبر معلم التربية الخاصة هو المحور الرئيسي في العملية التربويةء 
لذا يجب أن يكون متخصصا وذا خبرةء ولديه خصائص وکفایات معلمي العسوق 
السمعي ٠‏ 
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المخور الأول : الخطة التربوية الفردية (à all)‏ والتطبيق والعوقات) 


ويقوم معلم الإعاقة السمعية بالمهام التالية : 
المشاركة الفاعلة في عمليات التقويم والتشخيص بهدف تحديد الاحتياجات 
الأساسية لكل طالب ٠‏ 
إعداد الخطط التربوية الفردية والعمل على تنفيذها بالتنسيق مع أعضاء فريق 
الخطة ٠‏ 
تدريس الطلاب ذوي الإعاقة السمعية (الصم- ضعاف السمع ) المهارات 
المنصوص عليها في الخطة التربوية الفردية والتي لا يستطيع معلم الفصل 
العادي تدريسها ٠‏ 
مساعدة الطلاب على التغلب علی المشکلات الناجمة عن الإعاقة السمعية 
تعريف الطلاب بالمعینات ай‏ ,3 و السملعية ومساعدتهم على الاستفادة القصوى 
من تلك المعینات کل «isla cias‏ 
مساعدة الطلاب е‏ اکتساب المهارات التو АША‏ والاجتماعية التي تمکنهم من 
النجاح لیس في المدرسة وحسب وإنما في الحياة بوجه عام؛ 


. تقدیم المشورة لمعلمی الفصول العادية فیما بتعلق بطرق تدریس المواد الدر اسية 


و الاستر اتیجیات التعليمية» و сай‏ تأدية الاختبارات المختلفة».. ,405 ЛЕЛ‏ « 
وکذلك مساعدتهم على فهم الاسس السليمة لكيفية التعامل مع الط لاب ذوي 
الاعاقة السمعية داخل الفصل وخارجه ٠‏ 

مساعدة أولياء مور الطلاب على معرفة آثار الاعاقة النفسية والاجتماعية على 
سلوك أطفالهم» وتزویدهم بالمواد التربوية» و الوسائل التعليمية التي من شأنها أن 
تسهل مهمة متابعة واجبات آبنائهم المدرسية» وأن تسهم في زيادة وعيهم 
بخصائص و احتیاجات وحقوق وواجبات آبنائهم» وتعريفهم بالخدمات المتوفرة 
بالمجتمع ٠‏ 


-۳ 


аш 


—o 


الخطة التربوية الغردية في مجال العوق السمعي 


الفصل الثانى : الخطة التربوية الفردية: الفلسفة و فریق العمل 


ра мар -1‏ التعاون والنهوض بمستوي التنسيق وتعزيز قنوات التواصل بين 
أسر الطلاب المعوقين سمعياً والمسئولين في المدرسة ٠‏ 

۰- العمل على إيجاد بيئة أكاديمية واجتماعية ونفسية يستطيع فيها الطلاب العاديون 
والمعوقون - على حد سواء - استغلال أقصي قدراتهم وتحقيق أسمي 
طموحاتهم ٠‏ 

-١‏ المشاركة في الدراسات؛ والأبحاث والدورات» والندوات» والمؤتمرات في مجال 
اختصاصه ٠‏ 

وفيما يتعلق بخصائص معلم الإعاقة السمعية »يعد المعلم محور العملية التعليمية 

في مدارس (معاهد وبرامج) المعوقين سمعياء لذا لايد من توافر خصائص وسمات 

يتميز بها مربي الاجیال من آهمها : 

е‏ الوعي بأهداف تربية الضم/ضعاف السمع. 

٠ معرفة الأهداف التي يعمل من أجلها واشتراكه في تخديدها‎ ө 

е‏ الالتزام Сый з‏ ومتطلبات Аца‏ التدریس» ويؤدي ذلك إلى الالتزام بنهج تعليمي 
منتظم وهادف ومؤثر * 

е‏ إدراكه أن الطالب الأصم У‏ ينقصه سوي تعطل حاسة алы)‏ وبالتالي يجب تقديم 
المعلومات بصورة محسوسة مشوقة لتعليمه بالتركيز على حاسة البصر وباقي 
الحواس وتشجيعه على النطق بمدلولات هذه الأشياء الحسية ٠‏ 

٠ أن يعطي للمعوق سمعياً الشعور بالأمان والثقة بالنفس‎ o 

e‏ مراعاة الفروق الفردية بين المعوقين سمعيا من حيث بطء التعلم والقدرة على 
التحصيل وبالتالي تغيير أسلوب تدريبات النطق باختلاف ظروف وإمكانيات كل 
طالب على حدہ٠‏ 

е‏ تصحيح الأخطاء بالصبر وقوة التحكم دون إنزال عقاب مباشر لأي Ш‏ يصدر 
من الطالب الأصم ٠‏ 
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ااخور الأول : الخطة التربوية الفردية à all‏ والتطبیق والمعوقات) 

٠ الرغبة في التدريس‎ e 

ө‏ معرفة عامة بأساليب ومبادئ العلوم المختلفة» حيث يمكن أن تضيف هذه المعرفة 
على أسلوب المعلم مرونة في التعليم وتنويعا في المعلومات التي يقدمها ۰ 

٠ المعوق من خلال الموقف التعليمي‎ да القدرة على التفاعل‎ е 

٭ المعرفة باستخدام أدوات القياس اللازمة ٠‏ 

٠ تطبیق استر اتيجيات تعديل السلوك‎ e 

` التعرف على الخدمات المحلية والمصادر البيئية والاستفادة منها‎ е 

٠ القدرة على الإبداع والقيام بالنشاطات التعليمية المختلفة‎ е 

٠ القدرة على فهم ذات المتعلم‎ е 

е‏ القدرة على تطوير مهارات التواصل مع الاخرین" 

` أن يتمتع المعلم بالاتزان والتحکم في عواطفه ونظراته للآخرين‎ e 

` من حيث المظھر‎ У да أن يكون نموذجاً يقلذه:الطلاب: لذلك يجب أن يكون‎ e 

٠ الأمانة» التحمس: المر حء دماثة الخلق‎ e 

ө‏ معرفة الطلاب الذين یدرسھمء وهذا النوع من المعرفة يمكن المعلم من تحديد 
خصائص طلابه العقلية والنفسية والاجتماعية وتكييف أهدافه التعليمية أسلوبا 
ومحتوي على أساسها ٠‏ 

ө‏ معرفة طرق ووسائل التعليم وتشمل معرفة المعلم النظرية والعملية الخاصة 
بتخطيط التعليم وتحضير الطلاب وتشويقهم للتعلم وكيفية توصيل المادة الدراسية 
باستخدام طرق ومعينات مختلفة ٠‏ 
لذا + يجب على المعلم الوعي بتوجيهات عامة للمعلمين في تربية الصم وضعاف 

السمع( منها ما يلي : 


(*) راجع اللائحة التنفيذية لمدارس وفصول التربية الخاصة بجمهورية مصر العربية (۰)۲۰۰۲/۲۰۰۱ 


Ed 


الفصل الثانى : الخطة التربوية الفردية: الفلسفة و فريق العمل 
أن يدرك أن أسرع وأسهل وسيلة للتواصل بينه وبين الطالب الأصم الذي حرم 
من حاسة السمع هي اتخاذه للأساليب التي تتسم بالصبر والإنسانية حتى يتعلم 
الطالب الأصم مع إحساسه بالأمن والانتماء ويشعر بالثقة والنجاح وهو ما يجب 
أن توفره البيئة المدرسية التربوية ٠‏ 
أن يؤمن أن الطالب الأصم لا يختلف في خصائص نموه عن الطالب السامع У‏ 
أنه يمر بنفس مراحل النمو التي يمر بها الطالب السامع» ولكنه يبدو عند التحاقه 
بالمدرسة فاقدا للقدرة عن ذلك الطالب السامع الذي diy‏ عدداً وفيراً من 
المفردات اللغوية التي تساعده على التعبير عن مقاصدہہ ووفقاً لهذه الحقيقة فان 
الطالب الأصم يستعين بحاسة البصر عوضا عن حاسة السمع ويساهم في إثراء 
تنمية الحواس والاستغانة باستخدام ома мас АЙ‏ 
أن يحرص على ailes‏ الطالب الأصم قراءة الشفآة والکلام منذ وقت مبكرء 
وذلك عن طريق اعطاء الطالب تدريبات مستمرة لاعضاء النطق حتى تعود هذه 
الأعضاء إلى مرؤنٹھا التي فقدتهاء وكذلك الاهتمام بتمرينات التنفس وإخراج 
الأصوات أو تقليد بعض الأصوات:والاشتعاتة بالمشاهدات والألعاب البسيطة 


کیان بكرن دوقن له طرق التراضل المناسبة: و 
المعلم ألا يتسرع في الحكم عليه خاصة في السنوات الأولي : 
یحتاج إلى وقت أطول وجهد آکبر ٠‏ 


والنماذج والصور وتشجیع الاطفال علی_النطق بمدلولات هذه eb yl‏ ر 


3 J. 


TENES رق‎ 


عة تساعده على -ë‏ أن يراعي دائما اختيار جمل صغيرة سهلة фа‏ خبرات متنو 
awpa T T.‏ فهم المدلولات الحسية والمعنوية والتی توجد في بيئة ذلك الط 


على تدريبه على الجمل السابقة بصفة مستمرة٠‏ 


الخطه да фа ха!‏ الغردية في مجال العوق السمعي 


المحور الأول : الخطة التربوية الفردية à all)‏ والتطبيق والعوقاق ‏ 

Abi مع وضع‎ Хе уба المعلم عدة خبرات‎ әла أن يشمل الدرس الذي‎ ау -٦ 
حسب الفروق الفردية وإمكانيات طلاب الفصل وخبراتهم وأن تكون المادة‎ 
التعليمية التي نقدم لهذا الطالب مبسطة - إذ أن صعوبة المادة التعليمية تؤدي‎ 
إلى عكس ما هو مطلوب من عدم الانتباه - والتركيز على أن يصاحب المادة‎ 
٠ةيرصبلا العلمية المبسطة وسيلة تعليمية مبسطة تعتمد على الحاسة‎ 

۷- أن يحرص على متابعة البطاقة الصحية للطلاب من حيث تدوين جميع البيانات 
بهاء ومتابعة توافر الإشراف الصحي والرعاية الطبية اللازمة وخاصة بالنسبة 
لمعالجة الزوائد الأنفية وتضخم اللوزتين مع الحرص على تجنب مأ يسبب 
الزكام والعدوى داخل الفصل وخارجه مع الاهتمام بتطبيق ذلك في الأقسام 
الداخلية ٠‏ 

۸- الاهتمام بسجلات са CIUS‏ ناحية المستوي التحصيلي والخصائص المميزة 
لکل طالب مع تو дд‏ بالاهتمام بنظافة الأسنان وتدريبهم على التنفس الطبيعي 
да)‏ إصدار أصوات أثناء التنفس) ٠‏ 

فت أن يشارك لالام ДАА aal за‏ آلاهتمام بالنادي المدرسي باعتباره مدخلا 
Gu‏ لتوثیق الرو ابط الاجتماعية وللتخلب على المظاهر السليية التي يبدو علیها 
الاصم ومن qui‏ الأنشطة التي ينظمها النادي- المدرسي Да‏ الرحلات 
والمعسکرات والحفلات تهيئ جوا لاخراجه من انطوائه على نفسه وإشعاره 
بالثقة وأنه عضو كامل الأهلية داخل مجتمعه لكي ينطلق ويعبر عن ذاته ويكون 
ذلك وسيلة لكي يظهر استعداده وإمكانياته وقدراته وميوله» وعلى المعلم دورا 
في إظهار ما لدي المعوق عن طريق قوة ملاحظته ودقته في التشخيص 
والاختيار وإثارة الحماس والتشجيع لديه ٠‏ 

каза.‏ ملاظ (A‏ الأصم يصل بسرعة الي حالة الملل أثناء تدريبه وبالتالي يجب 


الخطة التربوية чай‏ في مجال الموق السمعي 


الفصل الثانى : الخطه التربویه الفردية: الخلسفه و فريق العمل 

التنويع في التدريبات ليثبت نطقه للصوت المطلوب عن طريق استخدامه 
للألعاب مع ملاحظة شغل باقي الطلاب في أنشطة أخري أثناء ыз уй‏ أحدهم: 

-١‏ يجب أن يكون التعليم فردياً مبنيا على ظروف كل طالب من واقع البطاقة 
المدرسية التي تصاحبه» ВК‏ يجب الاهتمام بذاکرة الأصم وئترییها بتمرینات 
الذاكرة مثل إعطاء بعض الأوامر التي سبق له فهمها ويطلب منه تنفيذها ( قم - 
أكتب - الخ ٠)‏ 

САТ‏ يجب تدريب الأصم على ضبط الإيقاع على الكلام والتنغيم وذلك من خلال 
التمرينات الرياضية والتنفس وملاحظة تعبيرات الوجه وفهم حركات الشفاه على 
أن تكون هذه التعبيرات واضحة» والعینان معبرتان والكلام بطیئاً وعدم المبالغة 
في فتح الفم والانفعال ¿U‏ النطق أو المغالاة في حركات الشفاه أو ارتفاع 
TONS T‏ 

أما بالنسبة لضعاف السمع فيراعي ما يلي : 

ДВ السمعية وتقويتها. أولا ثم الاعتماد على حاسة البصر‎ ЫШ التركيز على‎ )١ 
بسماعات فردية والاستفادة من الأجهزة‎ да وعلى ذلك يجب تزويد ضعاف‎ 
٠یعمجلا الجماعية للسمع أثناء التدريب‎ 

(Y‏ ملاحظة أن أي تقدم في قدرة الطالب على السمع مهما كانت ضئيلة فإنها تكون 
ذات أثر فعال في نمو قدرته على الكلام والتواصل مع الآخرين ٠‏ 

(Y‏ الاهتمام بالتدريب على إخراج الأصوات المختلفة وملاحظة الأصوات والاستعانة 
بالموسيقي والمسجلات الصوتیة٠‏ 

(f‏ التدريب على النطق يبدأ بالحروف الساكنة ثم المتحركة ثم التدرج إلى المقاطع 
المكونة من حرف ساكن وآخر متحرك ثم بعد ذلك التدرج إلى التدريب على 
الکلام ثم تصحيح الکلام» وذلك عن طريق التمرين المستمر المتكررء ويجب أن 


الخطه 5231 4394 الفردیه في مجال العوق السمعي | 


المحور الأول : الخطة التربوية الفردية المدخل والتطبيق والمعوقات) 


يكون التدريب يومياً فردياً وجماعياً ولا يزيد عن (\о)‏ دقيقة من الحصة الأولي 
والثانية فقطء ويجب المحافظة على مقدرة السمع عند الأطفال وتنميتها ويحتاج 
هو لاء الأطفال إلى تمرينات خاصة لعلاج الناحية الكلامية» كما أنهم يحتاجون 
علاوة على ذلك إلى تمرينات لتقوية السمع نفسه تكون على النحو التالي : 

أ) تعويد الطلاب التمييز بين الأصوات المختلفة كأبواق السيارات ونباح الكلاب 


وصوت الطائرات والأجراس» ча‏ الخ ٠‏ 


ب)تمرينات یقصد بها تعويد الطالب على ملاحظة الأصوات الدقيقة كالهمس 


والصفير بصوت منخفض. 

ج)تمرینات تتكون من أصوات كلامية تتطق بشكل واضح على مسافة يتمكن 
معها الطالب من التمييز بين کل منها وملاحظة أغضاء الکلام الظاهرة. 

(a‏ تمرينات يقصد بها الآنتباة السمعي لذى الطالب"ضعیف السمع ويكون ذلك عن 
طريق التسجیلات آلصوتية التي з‏ له بواسطٹھا أن يسمع صوته ویقارنه 
بصوت آخر وتزاعي من المقارنة أخطاءه في النطق ويُستحسن أن تسير 
لتمرینات السمعية Us‏ إلى cus‏ التمرینات الكلامية التي لا تختلف في 

تمرینات الاهتمام بالوسائل التعليمية والرحلات وبالمواد العملية وربطها بالمواد 

لنظرية لأن ذلك يوضح ویثبت المعتي والمدلول عند الطالب فضلا عن أهمية 

المواد العملية في حیاته ٠ АМАЙ‏ 
فضلاً عما سبق» هناك بعض الارشادات التي يجب على المعلم مراعاتها lia‏ 


(г 


ما يلي : 
-١‏ أن توزيع الطلاب في الفصل على شكل نصف دائرة أو شكل حدوة حصان 


يسهل استقبال المعلومة للطلاب أثناء че ХА‏ 


A^ 


г ني كا یچ‎ РЕ тат Y F 


الفصل الشانی : الخطه التربویه الفردیه: الفلسفة و فریق العمل 
¿J‏ استخدام الوسائل الحسية الملموسة يسان المعوقین سمغيا ule‏ إدراك ما 
agl ga‏ من معلومات مجردة و التغلب على مظاهر النسیان المنتشرة بين الصم. 
أن تفقد المعين السمعي للطالب مع بداية کل درس یساعدہ على الاعتماد على 
لسمع في عملية التعلیم ولیس على الإبصار فقط 
أن توظیف جمیع الطرق أثناء الشرح من نطق وإيماءات ولشارات ووسائل 
تعليمية سمغية وبصرية د کل طالب quam‏ احتیاجاته وقدراتهسهل على 
الطالب فهم المواد الدر اسية 
أن مراعاة الفروق الفردية بین الطلاب فی الصف يقود المعلم إلى التعامل مع 
کل طالب وفقا уа‏ 43 و لیکافاتات ۱ 
أن تعلیم المعوقين سمعیاً لا بقف عند А)‏ ,24323 الدراسي بل إرشادهم bus‏ 
واجتماعیا وسلوکیاء ۰۰ аа‏ 
أن تنمية مهارة АЙЮ‏ وتموید لطلاب علی" НАШ‏ للعربي واثراء الجانب 
التعبيري للمعوق ада‏ غاية ينبغي الاهتمام بها ؛ | 
أن تعاون معلم التزبية الخاصة да‏ مدرب النطق في تدریب ЙЫ‏ على نطق 
الاصوات والحروف يساعد في تكثيف التدريب. الفردي لدي الطالب ويحسن من 
مستوي النطق ]433 * 
إن دمج الأصم /ضعیف السمع مع السامعين يحد من آثار الإعاقة على جوانب 
شخصيته ويُسهم في تفاعله في المجتمع ٠‏ 
وضع الخطة التربوية لکل طالب “Ша‏ اساسي مخ بداية کل فسل: دراسي 
للوقوف على مستوي الاداء الحالي ونقاط القوة والضعف ٠‏ 
الأخصائي النفسي . 


-1 


-А 


=$ į 


-Y 


وهو مختص بتطبيق الاختبارات النفسية الفر «Aaa‏ وتقییم الأداء العام لتحديد 5315 а‏ 


MUT سن‎ 


المشكلات التي يعاني منها ka. мај реб‏ على ال العملية التعليمية ٠‏ 
الخطة التریویة الفردية في مجال العوق السمعي ` : 


الخور الأول : الخطة التربوية الفردية Jš all,‏ والتطبیق والمعوقات) 
-٤‏ أخصائي السمعيات . 
وهو موهل أكاديمياً للقیام بإجراء الفحص السمعي ومخطط السمع من خلال طرق 
قياس السمع» وتحديد درجة الفقد السمعي واقتراح المعينات السمعية الملائمة ٠‏ 
-o‏ أخصائي النطق والكلام . 

يقوم بتشخيص وتقييم مشكلات النطق , وعمل الخطط والبرامج العلاجية 
والتدريبية الفردية حسب التشخيص الفردي * 
-٦‏ المرشد الطلابي . 
وهو الذي يقوم بوظائف إرشادية نفسية ومهنية متنوعة تسهم في مساعدة المعاق لفهم 
ذاته» ومساعده الآخرین على تفهم احتیاجاته الخاصة حسب ميوله ومتابعة مستوى 
تحصيله الدراسي في الخطة التربویة الموضوعة,للصم /ضعاف السمع ٠‏ 
۷- معلم الفصل السامع. 
والذي لا يقل دوره عن دور معلم التربية الخاصة» والغرض من إدماجه في الفريق هو 
إسهامه في تهيئة بيئة تربوية شاملة للأصم /ضعيف السمعء وذلك في برامج دمج eJ‏ 
/ضعاف السمع فی المدازس العادية او دمج الصم /ضعاف السمع في المدرسة العادية 
مع إقرانهم السامعین:: 
۸- الطالب 
من حقه المشاركة في الاجتماع ولکن برجم ذلك إلى قرار فريق الخطةء ويتخذ قرار 
المشاركة من عدمه قبل الاجتماع وأخذ رأي الوالدین ٠‏ 
4 - الطبيب 
يعتبر الطبيب هو الاختصاصي الأقوى صلة والأكبر تأثيرا على أسرة الطفل 
ذو الإعاقة» حيث يقوم بإجراء الفحوصات الطبية للطفل نو الإعاقة وأسرته 
وتقديم الخدمات المباشرة وغير المباشرة للأطفال وأسرهم. 


الخطة ШЕ‏ الموق السمعي 


الفصل الثانى : الخطة التربوية الفردية: الفلسفة و فريق العمل 


۰- اختصاصي العلاج الطبيعي . 
يعتبر دور اختصاصي المللاع اطبوسی qa‏ لا العم و عاف с да)‏ 
ويستخدم المعالج الطبيعي أساليب متنوعة لتحقيق هذا الهدف من أهمها: 

| التمارین العلاجية لتقوية العضلات المرتبطة بأعضاء النطق وعضلات 
الأصابع وتطوير الأنماط الحركية الصحيحة. 
ب. الإرشاد الأسري بغية تنفيذ التدريبات العلاجية في المنزل. 

١١‏ - الممرضات 

لا يقتصر دور الممرضة على العمل في المستشفيات بل هي تستطيع القيام بالعديد من 
الأدوار في المدرسة ومراكز قياس السمع و التدخل المبكر وغيرها. وبوجه عام» 
تستطيع الممرضة تقديم مساعدة كبيرة للأطفال لصح وضعاف السمع وأسرهم 
ومربيهم من حيث التوعية الضحية العامة والرعاية الطبية الروتينية والطارئة. 

РЫ -۲‏ الأمور . 
يعد ولي أمر الطالب أكثن أعضاء الفريق قربا ومعرفة بطفلهتم الأصم | ضعاف 
السمع» والمسئول عنه, و قد يكون له دور أساسي في са ill‏ علی بعض المشكلات 
التي يعاني منها والتي من الصعب التعرف عليها من خلال البيئة المدرسية.لذلك تنص 
التشريعات في الدول المتقدمة على أن الآباء والأمهات يقومون بادوار محددة في تربية 
أطفالهم من ذوي الإعاقة وتأهيلهم وتلزمهم وتلزم الكوادر العامة في الميدان بالمشاركة 
في عضوية الفريق متعدد التخصصات. 
ويتفق ذلك مع ما ذكره ستيفن )2001( Stephen‏ إن مشاركة الوالدين فی عملية إعداد 
البرنامج التربوي الفردي لها العديد من الفوائد »منها زيادة معلومات الوالدين عن 
الوضع التعليمي «ОШЫЙ‏ وزيادة agis‏ المعلم لبيئة الطفل» وتحسين التواصل بين الوالدين 
والمدرسة» و زيادة تفهم المدرسة للطفل» و بالتالي زيادة إمكانية تحقيق الأهداف 
التربوية من خلال تحسين التفاهم بين البيت والمدرسة ٠‏ 


الخطة التربوية الفردیه في مجال العوق СЕК‏ | 


ااخور الأول : الخطة التربوية الفردية à all,‏ والتطبيق والمعوقات) 

۳ - أي شخص له علاقة بوضع الخطة التربوية الفردية. 

والذي بإمكانه التدخل لصالح الأصم /ضعیف السمع طالما أن حالته تستدعي ذلك مثل 

(أخصائي اجتماعي» أخصائي عيون» أخصائي علاج مهني» ++( 

. أي عضو له معرفة بأسرة الطالب‎ - Vt 

وذلك فی حالة الضرورة كزميل له في الفصل أو الحي السكني٠٠٠‏ الخ ولفاعلية ذلك 

يوكل فريق الخطة هذا القرار إلى حق الوالدين في دعوة أحد الأعضاء لديه معرفة أو 

خبرة بملاحظة الطالب ۰ يسهم في بناء الخطة التربوية الفردية ونجاحها ٠‏ 

19 ممثل عن مؤسسة التعليم المحلية 

و يفضل أن يتوافر فيه ما يلي: 

| مؤهل في الإشراف وتصميم الخطة التربوية الفردية لإشباع احتياجات الأطفال الصم 
ضعاف السمع. 

ب. لديه معرفة بالمنهاج العام. 

ج. لديه معرفة في مصادر التعليم المتوفرة في المؤسسة التي-يمثلها. 

الحور الثاني: الاعتبازات/ الفلسفات لتطبیق Ла‏ الۃزبویۃ الفردية 

هناك العديد من المبرزات أو-الاعتبازات المنطقية وراء اسستخدام الخطة التربوية 

الفردية يمكن استخلاصها من مسؤوليات أعضاء فريق الخظة والتي تعبر عن وجهة 

نظر کل عضو حسب إسهامه في الخطة التربوية الفردية في مجال تعليم [a]‏ 

ضعاف السمع وتوضيح ذلك كما يلي : 

: المدير‎ .١ 

والموكل إليه المهام الإدارية وتوثيق العمل المطلوب والمحدد وفق المتطلبات الإجرائية 

والتنفيذية» وينظر إلى الخطة التربوية الفردية على أنها توفر الخدمات المناسبة للصم 

/ضعاف السمع ДЇ у‏ من خلالها يصبح دمجه مع أقرانه شاب سیق аа ый‏ 


oo ШШШ asua 


الفصل الثانى : الخطة التربوية الفردية: الفلسفة و فریق العمل 


: التربية الخاصة‎ ala. Y 

ينظر إلى الخطة على أنها أداة تسهم في تحديد الخدمات التربوية الملائمة للصم J‏ 
ضعاف السمع و التعامل معه في ضوء АЗ уй‏ واحتياجاته الواقعیةء وهذا يعتبر أحد 
وأهم عناصر النجاح في المعهد/البرنامج ٠‏ 

۳۔ الأخصائي النفسي : 

ينظر إلى الخطة على أنها تسهم في رسم صفحة نفسية للصم /ضعاف السمع يُمكن من 
خلالها تحديد جوانب القوة والضعف في شخصيته ٠‏ 

4. أخصائي السمعيات : 

ينظر إلى الخطة على أنها ضمان للحفاظ على ما لدی الاصم /ضعیف السمع من بقایا 
وقدرات سمعية » والتعامل معه في ضوء تلك القدزات.مع إدراك أهمية المعينات 
ui‏ | 

: أخصائي النطق والكلام‎ .٥ 

ينظر إلى الخطة على ЦИ‏ علاج أو إصنلاح La‏ قد ینجم عن إعاقة السمع من مشكلات 
تعوق اللغة أو مخارج أصوات الحروف ٠‏ 

٦۔‏ المرشد الطلابي : 

ينظر إلى الخطة على آنها بمثابة فرصة یمکن من خلالها تقديم خدمات إرشادية ونفسية 
ومهنية تسهم في تحسين توافق الاصم /ضعيف السمع والحد من الآثار الناجمة عن 
الإعاقة ٠‏ 

.ولي أمر الطالب : 

ينظر إلى الخطة على أنها تقدم نموذجا جوهریا قوامه الاتجاه الإيجابي لطفله الأصم | 
ضیف السمع؛ وأنه محور الاهتمام من قبل المحيطين به» وأنه - أي ولي الأمسر- 
جڑء Gia ба‏ التطيمية di say‏ فيها وسقطط لهات بل 23 Aat‏ تزفر Ыы] litis‏ 


الخطد اسر مويه الضر Alei‏ فی مجال الموق السممي | CD E‏ 3 


المحور الأول : الخطة التربوية الفردية رالمدخل والتطبيق والمعوقات) 

يضمن ويتيح الفرص للوالدين للمساهمة والمشاركة في جميع فعاليات تطوير الخطة 

التربوية الفردية لطفلهم ٠‏ 

/-وأى عضو أخر يجب إضافته حسب احتياج حالة الطالب. 

الحورالفالغ: مسؤولیات فریق العمل متعدد التخصصات 

هناك العديد من الأدوار منھا ملاحظة ما يلي : 

أ - اتخاذ أهم الإجراءات التي تسهم في دمج الصم /ضعاف السمع في مدارس التعليم 
العام وتطبيق منهج التعليم العام عليهم ٠‏ 

ب - الحاجات الناجمة عن الإعاقة لمواجهتها وتسهيل عملية المشاركة ٠‏ 

ج- تحديد ما إذا كان الأصم /ضعیف السمع يحتاج إلى حاجات تربوية أخرى ناجمة 
عن إعاقته والتي يجب مواجهتها* 

د - ما هي خدمات التربية الخاصة التي توصف في برنامج الخطة وتخاطب حاجات 
الأصم /ضعیف cual‏ فمثلاً يحدد الفريق المواد التي تعکس التقدم الأكاديمي 
للطالب ومنهج التعلیم العام» وما إذا كان الطالب یحتاج للی زيادة مفرداته اللغوية 
التي تخاطب الخطة ٠‏ 

ه- يحدد الفريق ما إذا کان هناك حاجة لتدریب أحد أعضاء الأسدترة في لغة 
الاشارة» أو طرق التواصل مع الأصم /ضعیف السمع» أو كيفية الاستفادة من 
المعينات السمعية * 

ومن أهم الاعتبارات التي يجب مراعاتها بالنسبة للطلاب الصم ضعاف السمع يجب 

در اسة الاعتبارات المتعلقة باحتیاجات التواصل واللغة وفرص الطالب في التفاعل 

المباشر مع آقرانه ومعلمیه بلغة الطالب الخاصة وطریق تواصله. كما يجب دراسة 
فرص التفاعل المباشر (دون الحاجة لمترجم) بلغة الطالب الخاصة وطريقة التواصل 
الخاصة به. جمیع الطلاب СЫМ)‏ یستخدمون طريقة التواصل اليدوية طريقة رئيسية 


الفصل الثانى : الخطة التربوية الفردية: الفلسفة و فریق العمل 


للتواصل يجب أن ينظر في إلحاقهم بفصل دراسي أو برنامج يكون المعلم والطسلاب 
الآخرین ومقدمى الخدمات التكميلية المساندة يفهمون ويستخدمون الشكل المناسب من 
التواصل غير الشفهي. 
الأسئلة التي قد يطرحها الفريق مايلى: 
e‏ ماهي طريقة / فلسفة التواصل النموذجية للطالب؟ 
e‏ هل يلزم مترجم للطالب للمشاركة في والاستفادة من التعليم في الفصل 
الدراسي و/أو التفاعل الاجتماعي. 
ө‏ ماهي الفرص الموجودة لتعزيز التواصل مع السامعين؟ 
ө‏ ماهي الفرص الموجودة للتعليم المباشر (دون مساعدة (съ Дай‏ بلغة الطالب 
وطريقة التواصل الخاصه به؟ 
ө‏ هل یحتاج الطالب لاجهزة مساعدة في تطویر و استخدام ААШ‏ المفيدة في التعلیم 


المباشر е‏ 
е‏ ماهي الاعتبارات الأخرى фе)‏ طريقة التواصل المستخدمة في المنزل) التي 
یجب معالجتھا؟ 


المحور الرابع: أولياء أمور الصم/ضعاف السمع 
لأولياء أمور الطلاب الصم / ضعاف السمع دور فاعل في الخطة من خلال ما يلي: 
Май е‏ الفريق بمعلومات إضافية لنقاط القوة والضعف فی آطفالهم والتعبير عن 


اهتماماتهم : 
е‏ المشاركة فی الاجتماعات بغرض التغارف ый y‏ والوقوف على المستوئ 
التربوي للطالب ٠‏ 


٠ المشاركة في المناقشات عن حاجة الطفل للتربية الخاصة والخدمات المساندة‎ е 
المشاركة في إدماج الطفل فی المدرسة العادية» واندماجه مع أقرانه السامعين‎ е 


الفور الأول : الخطة التربوية الفردية المدخل والخطبیق والمعوقات) | | 
وترجع أهمية مشاركة ولى أمر الطالب فى جميع مراحل وإجراءات الخطة 
التربوية الفردية إلى أن البرنامج التربوي الفردي يهدف إلى التأکد من وصول 
الخدمات المناسبة للطفل» وكذلك المشاركة الأسرية في البرنامج٠‏ مع توضيح 
المبررات التي استدعت تقديم هذه الخدمات» والحصول على الموافقة الكتابية من قبل 
ولي الأمر قبل البدء بتنفيذ الخطة على الطالب الأصم /ضعيف السمع» ويمكن أن يقوم 
ولي أمر الطالب بعد ذلك بمراجعة التقرير قبل أن يتم تطوير البرنامج التربوي 
الفردي. 
وقد ذكر تورجرسون وآخرون )4,2004 Torgerson et‏ أنه ينبعي cl‏ يقوم العاملون 
بالمدرسة بالحصول على إذن من ولی آمر الطالب c‏ ومدی رغبة الطالب في المشاركة 
وتلقى خدمات التربية الخاصة التي ,أشار إليها قاتون:تعلیٔم المعوقين (۱۹۹۷) وأن يحدد 
Al‏ أهداف برنامج التربية القَرّدية ومعالم هذا البرنامج و الخدمات الملائمة ٠‏ 
وبالتالی يقدم البرنامج التربوي الفردي الضمانات الكافية لاشتراك الوالدين في برنامج 
الطفل وربط وجهات نظرهم باحتياجات طفلهماء لذا أكد دابوکوسکا Dabokouski‏ 
)2004( أن نقافة فريق العمل متعدد التخضضنات تؤثر في تحديد ممارسات واتجاهات 
أعضاء الفريق تجاه المشاركة А5)‏ في اتخاذ القزارء ورغم дака ¿j‏ أعضاء الفريق 
یعملون لتحقیق هدف و احد هو خدمة «ЛЫЙ‏ الا O‏ هناك بعض الصعوبات التي قد 
تعوق مشاركة الاباء نتمثل فی صعوبة التعامل مع الاباء وتقبلهم في الفریق» حيث 
يشجع بعض آعضاء الفریق مشارکة الاباء في بداية اللقاء» وآخرون یشجعون هذه 
المشاركة فی نهاية اللقاء» وصعوبات آخري تتعلق باختلاف الثقافات والقیم بین أعضاء 
الفريق ٠‏ 1 
وفيما يتعلق بالاجتماع بولى أمر الطفل المعوق» وذلك لاطلاعه علي المستوي الحالي 
للاداء التربوي للطالب-مع الوضع في الاعتبار أن رأى ولى أمر الطالب أساسي في 


ooo BB 


۷ 


الفصل الثانى : الخطة التربوية الفردية: الفلسفة و فريق العمل 
جميع الخطوات والإجراءات وليس فقط مجرد عضو في فريق العمل- وتبليغه بنتائج 
التقييم والقرار الذي تم الوصول إليه من قبل الفريق متعدد التخصصات... لذلك يجب 
أن يعرف الوالدان بشكل رسمي كل ما هو مكتوب عن الهدف من البرنامج والوقت 
والمكان والمشاركين حيث أن معرفة الوالدين بمكانة ووضع المشاركين وأسمائهم 
تساعدهم في فهم أنفسهم وسبب حضورهم هذا اللقاء و بالتالي تفسير المعلومات ونتائج 
التقويم وتحديد مدى أمكانية استفادة الطفل من البرنامج التربوي الفردي»وتحدید نوعية 
المتخصصين والخدمات اللازمة »وتحديد الأهداف القصيرة والبعيدة المدى التي نسعى 
لتحقيقها من خلال البرنامج ٠‏ 
وفي هذا الصدد ذكر أستيفن )2001( Stephen‏ أن هناك ثلاث معوقات تعرقل المشاركة 
الإيجابية للوالدين في برنامج التربية الفردي هي: مشکلات التواصل والرطانة التربوية 
التي تتعلق بعدم فهم النظام المدرسي واستخدام مصطلحات قد تؤدى إلى إحباط 
الوالدين» والمشكلات Аа‏ (المجتمعية) (Ва Logistical‏ عدم توافر وسيلة نقل» 
أو صعويات مر ДА ОИ ОДА ад‏ ا ПЛАЩ да!‏ 
بصفة عامة» ولتفعيل دور أولياء أمور الصم /ضعاف السمع في الخطة التربوية 
الفردية, ينبغي للمشرف على الخطة تحسین التواصل بین أؤلياء الامور وذلك باتباع 


عدد من التوجیهات» منها ما يلي:- 
e UY! узу ө‏ بملاحظات واضحة مكتوبة عن مشاركتهم فی à hal‏ التربوية 
الفردية. 


е‏ إعداد الآباء لمشاركة ناجحة في الخطة التربوية الفردية قبل حضور 
الاجتماعات من خلال تدريبهم على تحمل المسؤولية. 

e‏ رتب الجلسة بحيث لا يجلس ولي الأمر في جانب أثناء اللقاء وباقي الفريق 
дыл,‏ التتصصات: على СЕА‏ 


المخور الأول : الخطة التربوية الفردية Ја all,‏ والتطبیق والمعوقات) 
е‏ التواصل مع الاباء من خلال إدراك حاجاتهم» واحترام حقوق طفلهم. 
ар ж‏ مناخ مشاركة أبوية فعالة خلال لقاءات الخطة التربوية الفردية . 
е‏ إبلاغ الاباء بالحقوق الشرعية لهم ولطفلهم وإشراكهم في اتخاذ القرارات. 
ө‏ تجنب العبارات السلبية ذات النقد لأداء الاصم /ضعیف السمع. 
е‏ شجع أولياء الأمور على المساهمة في المشاركة في اللقاء والتعبير عن آرائهم 


2 المطلوب‎ АМ النظر ایی کجزه من فريق العمل الاي بحدد البیانات الات‎ е 
لطفلهم ومستواه التعليمي.‎ 

e‏ قيام فريق الخطة بإعطائهم اتج المعلومات التي تمدهم بملاحظة نق ده 
Ке‏ 


ө‏ مراجعة نتائج التقییم مع الاباء» وتوضح جوانب"القوة والضعف لدى طفلهم. 
е‏ إخبارهم بتقارير عن طفلهم» ومدى تقدمه في تحقیق الأهداف طويلة أو قصيرة 
ой‏ 

عموما بعد نهاية الاجتماع» يجب تزويد ولي И‏ ہما توضل لليه اللقاء من نتائج 
والاجابة عن الأسئلة ذات الصلة بأداء طفلهم. 
خامسا: اڈسس التي تقوم عليها الخطة التربوية الفردیة 
لنجاح الخطة واستثمار جهود فريق العمل متعدد التخصصات . My‏ من توفر عدة 
أسس وبيانها كالتالي : 

٠ الاهتمام بالتشخيص المبكر‎ e 

٠ مراعاة الفروق الفردية بین الصم /ضعاف السمع‎ e 

e‏ الإدراك بأن الطفل الأصم /ضعيف السمع له الحق في الحصول على الخدمات 

المتاحة للسامعين فضلا عن الخدمات التي تتطلبها إعاقته ٠‏ 


m | |‏ الخطة التربوية الفردیة في مجال العوق السمعي : 


الفصل الثانى : الخطة التربوية الفردية: الفلسفة و فريق العمل 
е‏ أهمية دور الفريق متعدد التخصصات ٠‏ 
٭ التوعية بأهمية الخطة ٠‏ 
ө‏ مراعاة ظروف الأصم /ضعيف السمع والآثار المترتبة على إعاقته 
е‏ ربط الخبرات التعليمية بواقع الأصم /ضعیف السمع ٠‏ 
ө‏ إدراك أهمية التعاون وتضافر الجهود بين أعضاء الفريق متعدد التخصصات. 
е‏ التأكيد على دور كل من له علاقة بالأصم /ضعیف السمع ٠‏ 


سادسا.: بناء الخطة السربویه الفردیه 

ذکر суб Да‏ و آخرون )2004( Martin et al,‏ أن قانون تعلیم المعاقین لعام 
۵ القانون العام رقم ۹4-۱۶۲ أكد أن برامج التربية الفردية توجه الخبرة 
التعليمية لطلاب المدرسة العامة المعاقین »و 25 هذا.القانون على حضور Са И‏ 
ومعلمي التربية الخاصة والاداریین لقاءات ТЕР‏ لتحسین وتطویر هذه اللقاءات 
الخاصة بالطلاب المعاقین ؛ 

وبالتالي تکمن آهمية اجتماع فریق дай‏ معدد التخصصات في تحدید الخدمات 
الضرورية التی یحتاجها المعوق محددة بمواعیدها الاسبوعية Да‏ خدمات التربية 
الخاصةء و علاج الکلام والارشاد» والخدمات السمعية» و الخدمات الطبیةء وغیرها من 
آشکال الخدمات وصياغة الأهداف المراد تحقیقها من الطالب ومناقشة إلي أي مدى 
یستغرق اشتراك الطالب في المنهج العادي ويشارك بفاعلية في البيئة التربوية العامة 
ومراعاة احتیاجات الطالب إلى خدمات تربوية وفي نهاية الاجتماع تؤخذ موافقة ولى 
أمر الطالب على تنفيذ البرنامج ٠‏ 
وفیما یتعلق بتنفيذ البرنامج التربوي الفردي» یمکن للوالدین على حد تعبیر أستيفن 
(۲۰۰۱) 0 تقديم معلومات لها قيمة في مساعدة تحديد الخیارات الخاصة 
بالإقامة و الخدمات ذات الصلة للطفل » حيث إن خيار y‏ الذي يتم اختیاره من 


الخطة انتربویة الفردية في جال مق اشنم 5 i ۱ — рака‏ 


المحور الأول : الخطة التربوية الفردية ,المدخل والتطبیق والمعوقات) 
الضروري أن يسمح بمشاركة الطالب في الخبرات المدرسية العادية مع الأقران قدر 
الإمكان» ونظرا لأن الوالدين من الممكن أن يكون لديهم اهتمام بالدمج وطرح تساؤلات 
عن أمن الطفل واتجاهات معلمي التربية العامة نحو الطلاب ذوى الإعاقة » وجودة 
البرنامج والنقل والمواصلات »واحتمال الفشل» فإنه من الضروري مناقشة تلك 
الاهتمامات عند التخطيط للطفل ٠‏ 
وهكذاء يتم البدء في تنفيذ البرنامج بعد موافقة جميع أعضاء فريق الخطة في ضوء 
الأهداف الموضوعة مع مراعاة التقييم المستمرءبل إعادة النظر فی كافة الإجراءات 
التقويمية بشكل دورى للتحقق من فاعلية الأساليب المستخدمة ٠‏ 
لذلك هناك العديد من الاعتبارات يجب أن تؤخذ في الحسبان عند بناء الخطة التربوية 
الفردية والتي يجب على فریق العمل متعدد التخصصات مراعاتھاء وهي كما يلي : 
ө‏ معرفة نواحي القوة و الضعف عند الأصم /ضعیف السمع ` 
е‏ اختيار الاختبارات والمقاییس التي تتناسب مع الصنم, /تعاف السمع بشكل 
يسهم في تحدید مستوی الأداء الحالي للصم /ضعاف السمع لتحديد الخدمات 
التي يحتاج إليها ٠‏ 
е‏ مراعاة الفروق الفردية بين الطلاب ашай‏ /ضعاف да‏ وأقرانهم العاديين ٠‏ 
ө‏ توفير البيئة التعليمية المناسبة للصم /ضعاف السمع: 
е‏ تجزئة المهمات التعليمية ( لموضوعات. الأهداف. المهارات (=M...‏ 
المتعلقة بالخطة التربوية الفردية ٠‏ 
ө‏ مراعاة توفير فرص النجاح للصم/ضعاف السمع. 
е‏ مراعاة درجة الفقد السمعي(بسیط» شدید» شديد Из‏ حاد أو تام) ٠‏ 
е‏ مراعاة улс‏ الاصم /ضعيف السمع عند حدوث الإعاقة (قبل تعلم «ДАШ‏ أو بعد 


تعلم اللغة) ٠‏ 


| Aa 


الفصل الثانى : الخطة التربوية الفردية: الفلسفة و فریق العمل 
е‏ التسلسل في المهمات التعليمية حسب الأولوية ٠‏ 
٭ معلومات عن نوع الصمم ( توصیلي حسي عصبيء مركزيء مختلط) للصم | 
ضعاف السمع ٠‏ 
е‏ معلومات عن أسباب إعاقة السمع التي يعاني منها الطالب ٠‏ 
е‏ إدراك أهمية دور كل عضو في الفريق متعدد التخصصات وتضافر الجهود 
المبذولة لتكامل الخطة ٠‏ 
е‏ أن تكون صياغة الأهداف بصورة سلوكية حتی يمكن قياسها وملاحظتها ٠‏ 
е‏ استخدام الطرق ذات الصلة بتنمية ААШ‏ لدى الاصم /ضعيف السمع ` 
ө‏ الإلمام بمعلومات عن المعينات السمعية. (مفهومهاء وأنواعهاء ومميزاتهاءو 
مشاکلها» وعلاجها) ٠‏ 
е‏ الإلمام بمعلومات عن كيفية قراءة مخطط السمع وأنواع قياس السمع ٠‏ 
е‏ معلومات عن السجلات المدرسية الحالية للصم /ضعاف السمع ٠‏ 
o‏ معرفة المستوى الأكاديمي: 
е‏ وجود مشكلات سلوكية أو انفعالية ٠‏ 
е‏ معلومات عن الإمكانيات السمعية واللغوية للطفل ٠‏ 
е‏ مراعاة طريقة التواصل وإيصال المعلومة بشكل صحیح من خلال الطريقة 
الكلية المتبعة في التعليم للصم /ضعاف السمع ٠‏ 
быы‏ : مكونات الخطة التربوية الفردية 
S‏ جالاجر ودذتسانا )1995( «Gallagher& Desinsane‏ وهیجدورن Hagedorn‏ 
)2004( أن قانون التربية للإفراد المعوقين 14/١547‏ لعام ۱۹۷۰ شترط أنه يجب أن 
يتم تطوير البرنامج التربوي الفردي لكل معوق بواسطة فريق العمل متعدد 
التخصصات ءبحيث يتضمن المكونات التالية: 


الخطة التربوية الفردية في مجال العوق السممي - 


المحور الأول : الخطة التربوية الفردية Ji all)‏ والتطبيق والمعوقات) 

٠ بيان مستوى الأداء التعليمي الحالي للطفل في المجالات المختلفة‎ -١ 

٠ بيان بخدمات التربية الخاصة التي ستقدم للطفل‎ -١ 

۳- بیان الأهداف السنوية والأهداف التعليمية ٠‏ 

* بیان إلى أي مدى يستطيع الطفل المشاركة في برنامج التعليم العادى‎ -٤ 

٠ بيان بالمعلومات والمدة المحددة المتوقعة لتقديم الخدمات‎ -٥ 

5 - معايير التقييم الموضوعی واجراءاتة. 

۷- جدول للمراجعة السنوية لبرنامج الطفل ٠‏ 

بصفة عامة » تشمل الخطة التربوية الفردية عددا من العناصر تتمثل فيما يلي: 

١‏ - المعلومات العامة عن ҢЫ‏ والتی تشمل اسح الطفل» وتاريخ الميلاد»الإعاقة. 
ودرجاتها c‏ والجنسء و السنة الدراسية و تاریخ التحاقه بالمركز أو البرنامج/ 
المعهد . 

وبالتالی ينبغي أن تتضمئن مما يلي: 

أ - معلومات أولية مثل: yan)‏ € الوضغ الصحيء الوضع الاقتصادي والمستوى 
التعلیمی للاسرة) ` 

ب- معلومات تتعلق بالإعاقة مثل: نوع الإعاقة 'صمم- ضعف سمع"٠‏ 

ج- معلومات تتعلق بنوع ЗИ‏ السمعي ulus i‏ حسى عصبی» مرکزی» 
مختلط ٠‏ 

د- معلومات تتعلق بدرجة الفقد السمعي: بسيط» متوسط» شدیدء is apas‏ 

ه- معلومات تتعلق بدرجة الذكاء ٠‏ 

۱- تقرير عن مستوى التحصيل الأكاديمي والأداء الوظيفي الحالي للطفل 
ويشتمل ذلك على: 
|| كيف توش إعاقة الطفل على مشاركته وتقدمه في منهاج التربية العامة. 


الخطة 4492531 الفردیه في مجال العوق السمعي 


الفصل الثانى : الخطة التربوية الفردية: الفلسفة و فريق العمل 
ب. بالنسبة للاطفال دون سن المدرسة» كيف تؤثر الاعاقة على مشاركة 
الطفل في الأنشطة. 
ج. بالنسبة للطفل ذي الإعاقة والذي أجري له تقييم متتال» إجراء وصيف 
للأهداف قصيرة المدى 

۳- تحديد أهداف سنوية قابلة للقياس وشاملة الأهداف الأكاديمية والوظيفية 
والمصممة لل: 

أ- إشباع احتياجات الطفل الناتجة عن إعاقة لتمكين الطفل من 
المشاركة وتحقيق تقدم في مناهج التربية العامة. 
ب- اشباع الاحتیاجات التربوية للطفل والناتجة عن الإعاقة. 

-٤‏ وصف لكيفية تقدم الطفل باتجاه تحقيق الأهداف السنوية الموصوفة في البند رقم 
Да (Y)‏ سوف یتم قیامبها ومتی نقدم الطفل باتجاه تحقیق الأهداف السنوية. 

٥‏ تقرير خدمات التربية الخاصة والخدمات المساندة والمساعدات الإضافيةء وذلك 
استنادا إلى مراجعة البحوث وإلى المدی الذي تكون فيه ممارسة» وذلك لتقديمها 
للطفل وتحديد التعديلات في الخطة أو الدعم اللازم لھیئة المدرسة والتی سوف 
تقدم للطفل» و هذا یحقق: 

أ. التقدم المناسب باتجاه الأهداف السئوية 
ب. المشاركة والتقدم في منهاج التربية العامة. 
ج. المشاركة والتعليم مع الأطفال العاديين والأطفال ذوي الإعاقة. 

1- ملخص حول نتائج التقييم على الاختبارات المختلفة التي أجريت للطفل إضافة إلى 
أسماء أعضاء فريق التقييم وتاريخ إجراء هذه الاختبارات.بحيث يتضمن هذا 
الملخض ما из‏ 

4 إجراءات التقييم بشكل مستمر لتحقيق الأهداف قصيرة المدی. 


الخطة التربوية الفردية في مجال الحوق السممى ٠‏ اا 


المحور الأول : الخطة التربوية الفردية Ја all)‏ والتطبيق والمعوقات) 
بالنسبة لإجراءات التقييم فينبغي مراعاة ما يلي :- 

е‏ تطبيق الاختبار بلغة التواصل التي يستخدمها الأصم /ضعیف السمعء مع مراعاة 
أهمية الاستفادة من المعينات السمعية٠‏ 

٠ عدم الاكتفاء بتطبيق اختبار واحد في الخطة التربوية الفردية‎ е 

e‏ تقييم الأصم /ضعیف السمع فردیا: 

٠ دراسة وتحليل استجابات الأصم /ضعيف السمع‎ ө 

е‏ عدم الاقتصار على الاختبارات المقننة بل ابتكار طرق جديدة تسهم في تقييم 
المعاق سمعيا كالاختبارات غير الرسمية التي يضعها معلم التربية الخاصة 
تخصص تربية وتعليم صم/ ضعاف سمع ٠‏ 

# تحديد الأشخاص المسئولين من الفزيق متعدد التخصصات عن تنفيذ البرنامج 
الفردي» وصف أدوار ومتئولیات من سيشارك في تنفيذ. البرنامج ٠‏ 

nass <‏ مكان تنفيذ الخظة 

# تحديد الوسائل والأنشطة والاختبارات التعليمية التي تسهم في المساعدة على تنفيذ 
كل مرحلة من Jal ja‏ الخطة بفاعلية ٠‏ | 

# تحدید تاريخ موعد البدء في تقديم الخدمات والمدة المتوقعة للانتھاء من تنفيذها. 

# تحديد الجداول الزمنية التي сый‏ سیر تنفيذ البرنامج ومدى تحقق الأهداف. 

وهنا نؤكد على أهمية العوامل الزمنية لبداية تنفيذ الخطة والمدة المتوقعة للانتهاء 

منها عبر الجلسات المقترحةء لأن ذلك يجعل المسئولية أمام فريق العمل متعدد 

التخصصات واضحة وممكنة بالنسبة لتحقيق الأهداف المرجوة. 

# تسجيل أي تعديلات خاصة في إجراءات القياس والتقويم التي تتطلبها å hal‏ 
التربوية الفردية» وهذا يعطي مؤشرا للتدخلات والاقتراحات الطارئة أثناء تنفيذ 


а 
à Ee auus uu 


الفصل الثانى : الخطة التربوية الفردية: الفلسفة و فريق العمل 

Ф‏ إيضاح مدى قدرة الاصم /ضعیف السمع على الاشتراك مع أقرانه العاديين في 
ай‏ العادية ٠‏ 

# تحدید أساليب تزويد أولياء أمور الأطفال الصم /ضعاف السمع بالمعلومات المتعلقة 
عن مدى ما حققه طفلهم من تقدم في إطار الخطة التربوية الفردية. 

Ф‏ الأهداف التعليمية الفردية التي سيتم العمل بها مع الطفل خلال الفترة الزمنية 
للخطة؛ هل هي سنة دراسية أم فصل دراسي. أم شهر أم شھرین وفي العادة يتم 
ذكر ذلك بالإشارة إلى أن ذلك سيتم تحقيقه خلال الفقرة 
J [даз | | ом‏ تشتق هذه الأهفداف من 
نتائج عملية التقييم التي أجریت للطفل. 

# توضیح للمدى الذي لا يستطيع.فتّة الطفل المشاركة مع الأطفال غير المعاقين في 
صف 0 Др‏ العامة اة البو EET‏ 

بالإضافة إلى هذه العناصر فان الخطة التربوية да‏ يجتب أن تشتمل على كيفية 

انتقال الطفل من المدرسة إلى حياة الرشدء وهذا يبدأ عندما یضل الأصم | ضعيف 


1 Aza ١ السمع سن‎ 


الخطة التربوية الفردية في مجال العوق السمعي 


С سس( المحهرالاهل‎ — de Ë 
الخطة التربوية الفردية‎ 7 
المدخل والتطبيق والمعوقات)‎ 


| الخطة التعليمية الفردية 
الإجراءات وخطوات المنهاج 


الفصل الثالث : الخطة التعليمية الفردية: الإجراءات وخطوات النهاج 
الفصل الغا eal‏ 
الخطه التعليمية الفردیة: الإجراءات وخطوات المنهاج 

أن مناهج ذو الإعاقة لا توضع سلفا وإنما توجد خطوط عريضة تشكل المحتوى 
التعليمي العام لهذه المناھجء ثم يوضع البرنامج التربوي الفردي للطالب بناء على قياس 
مستوى الأداء الحالي من خلال فريق متعدد التخصصاتء والمنهاج هو الطريق 
الواضح أو الخطة المرسومةء وهو وصف لما يجب أن يتعلمه الطلاب» وما يجب أن 
يعلمه المعلمين» وتشير كلمة المنهاج إلى جميع الخبرات المخطط لها والمقدمة بواسطة 
المدرسة. لمساعدة الطلاب على اكتساب النتائج التعليمية المحددة» إلى أقصى قدر 
تسمح به إمكانيات وقدرات الطالب . 

ولكن قبل الحديث عن المنهاج ومجاورة » يجب توضیح أهداف الخيارات التربوية 
للطلاب الصم /ضعاف السمّع“ؤالتي تطبق / تدرس Uš‏ المنهاج / الخطة وكذلك إلقاء 
الضوء على عملية الکشف والاحالة كإجراءات ماقبل المنهاج والذي نقصد بة فى هذا 
الکتاب هو الخطة الظ الم تا لف Aus‏ شتاما АШ НАШЫ (А жм‏ الفردية 


doi‏ أهداف معاهد Jodi‏ للصم و برامج دمج الصم/ضعاف السمح 
في ضوء ما سبق » يتضح أن ай‏ / ضعاف السمم یعائون من العديد من 
المشاکل التي د تستوجب تفرید خطط فردية لتحقيق آهداف مدارس (معاهد- بسرامج) 
لصم /ضعاف السمع » حيث تتفق التوجهات الحديثة في تربية المعوقين سمعیا على أن 
الأصم / ضعيف السمع شخص له قدرات وإمكانات لا تقل عن الشخص السامع» في 
ضوء توافر بيئة تعليمية تسهم في تحقيق الأهداف المرجوة من تربية المعوق سمعیا٠‏ 
وهناك العديد من الأهداف للخيارات التربوية المتاحة منها ما يلي : 
- التدريب على النطق والكلام لتحسين درجة الإعاقة السمعية من جهة وتكوين ثروة 
من التراکیب d ЈА ЦИ‏ بالمجتمع من جهة ав‏ 


الخطة التربوية الفردية في مجال العوق السمعي 


المخور الأول : الخطة التربوية الفردية ,241 Ја‏ والتطبيق والمعوقات) 


التدريب على طرق التواصل المختلفة بين المعوق Dx‏ وبين المجتمع الذي 
يعيش فيه مما يساعده على زيادة توافقه معه للتقليل من الآثار التي ترتبت على 
وجود الإعاقة سواء كانت آثار عقلية أو نفسية أو اجتماعية ٠‏ 

تزويد الطالب بالمعارف التي تعينه على التعرف على بيئته ٠‏ 

إعطاء الطالب التدريبات المهنية التي تكسبه المهارات الفنية وتمكنه من أن يحتل 
مكانة اجتماعية مثل السامع وأن يكون عنصرا فعالا في عملية الانتاج٠‏ 

الاهتمام بالجانب الثقافي والقيمي و الوجداني للطالب مع الاهتمام بالجانب المهني ٠‏ 
استغلال البقايا السمعية لضعاف السمع وذلك بدمجهم مع أقرانهم السامعين في 
فصول خاصة بهم ٠‏ 

دمج الصنم في مدارس السامعين وذلك في فصول خاصة بهم لتغيير اتجاهات 
السامعين نحوهم والتغلب ule‏ المشكلات зыш‏ للاصم: 

أن يدرك أفراد المجتمم أن الطلاب дай‏ لهم طرق تواصل يمكن لفئات المجتمع 
لمختلفة تعلمها حتى لا.يشعر pall‏ بأنهم غرباء في مجتمعهم ٠‏ 

تطوير وتغيير اتجاهات وفئات المجتمع نحو المعوق سمعیا وإدراك ما وصل А)‏ 
من نجاح ٠‏ 

اتاحة الفرض آمام الصم /تعاف السمع لاکمال دراستهم الجامعية مثل أقرانهم 
المکفوفین وذلك حسب قدرات کل منهماء وهذا ما تأخذ به بعض الدول العربية 
الان ٠‏ 


ыш‏ اجراءات ما قبل الخطة дади за!‏ الفردیة 


ينبغي الشروع في العمل بالخطة التربوية الفردية للطالب الاصم/ ضعیف 


المساندة لها» ولذا تعذر ذلك لسبب ماء ينبغي الشرو ع Ai‏ الخطة التربوية الفردية 
على أرض الواقم بعد اجتماع فریق العمل بالسرعة الممكنة. و eU‏ تنفیذ البرنامج على 


Мади‏ التربوية الفردیه في مجال العوق السمعي 


الفصل الثالث : الخطة التعليمية الفردية: الإجراءات وخطوات المنهاج 


مدار العام الدراسيء يقترح عقد اجتماع واحد على ОМ‏ تقدير وذلك لمراجعة البرنامج 
وتعديله إذا دعت الضرورة. ويسبق وضع الخطة التربوية الفردية عمليتان هما:مرحلة 
الكشفء ومرحلة الإحالة. وبيان ذلك فيما يلي: 
)١‏ عملية الكشف (الفرز) (Screening Process)‏ 

يعتبر الكشف/المسح هو الخطوة الأولى في عملية التقييم» وتهدف إلى تحديد 
الأطفال الذين قد يحتاجون إلى خدمات مدرسية داعمة إضافية بسبب وجود مؤشرات 
غير مطمئنة حول نموهم وتعلمهم. وقد يغطي الكشف: الوضع الصحي العام للطفل 
وقدراته الحسية (السمعية والبصریة)ء وقدراته التعليمية ونموه (الحركيء اللغوي»› 
الاجتماعي» المعرفي...الخ). ويتم المسح باستخدام اختبارات وأدوات خاصة متنوعة 
(Да‏ الاستبانات «questionnaires‏ ومقاييس التقدير Rating Scales‏ وقوائم المراجعة 
Checklists‏ ... إلخ. وإذا بينت المعلوعات التي تم جمعها أن لدى الطفل مشكلات أو 
صعوبات معينة فلا يعني ذلك أنه سيتم تحويله ЫЙ‏ إلى.خدمات التربية الخاصة: 
ولكن ذلك يعني ضرورة МАЗ‏ قرار بشأن إمكانية وكيفية مساعدة الطفل في الصف 
العادي. ویطلق على هذة الخطوة اسم التدخل قبل الإحالة (Prerferral Intervention)‏ 
ويقوم فريق التقييم في المذرسة/ المعهد بهذا التدخل: ويسمى هذا الفريق بفريق مساندة 
المعلم » أو فريق.مشاندة الدمج ‹ لأن هدفه هو تتفیذ الإجراءات الممكنة لتعليم الطفل 
في الصف العادي قبل إحالته إلى الجهات المتخصصة لتحديد آهلیته للتربية الخاصة. 
ورغم أن المعلومات التي يحصل عليها فریق التقييم في عملية المسح تعتبر بيانات 
أولية فيما يتعلق بالقرارات التعليمية حول أداء الطالب إلا أن لهذه المعلومات دور كبير 
في تحديد المجالات الأكثر حاجة للتدخل من خلال مجالات القوة والضعف والتي 
ستكون أساس الخطة التربوية الفردية فيما بعد. في حين أن أدوات المسح العام تعتمد 
على المحكمين للحكم على سلوك الطالب. 
وعلى أي حالء فإن الأشخاص الذين يعانون من ضعف سمعي بسيط أو متوسط كثيرا 
ما لا يتم تشخيصهم إلا بعد أن يتضح من الأداء الأكاديمي أنهم يعانون من مشكلة ماء 
الخطة التربوية الفردية في مجال العوق السمعي 0 


да‏ الأول : الخطة التربوية الفردية J all‏ والتطبيق والمعوقات) 
كذلك فإن المدرسة تلعب دورا مهما في الكشف عن الإعاقة السمعية » فعلى الرغم من 
أن المدارس لا تجري فحوصات سمعية شمولية إلا آنها تنفذ عادة فحوصات S‏ شفية 
سريعة وتتم إحالة الطلاب بعد ذلك إذا دعت الحاجة إلى أخصائي قياس سمع. 
وبعد الكشف/ المسح عن الأشخاص الذين يعانون من ضعف سمعي تجرى 
لهم فحوصات سمعية مكثفة بهدف التشخيص Diagnosis‏ والذي يشمل الإجابة عن 
السؤال هل يعاني الشخص من إعاقة سمعيةء إذا كان الأمر كذلكء فان المعلومات 
الإضافية التي يتم جمعها يجب أن تمكن الأخصائيين من تصنيف Classification‏ فئة 
الإعاقة السمعية التي يعاني منها الشخص ونوعهاء كذلك يجب توظيف المعلومات التي 
تم جمعها لتحديد البيئة التربوية العامة المجانية والملائمة Free and Appropriate‏ 
Public Education‏ أو الخيار التربوی الأكثر ملائمة فی ضوء قدرات واحتياجات 
الطالب. | 
(Y‏ عملية الإحالة Referral Process‏ 
ذکر الشخصء والدتاطی Y)‏ 14( أن التحويل عملية تتضمن أخطار العيادة 
النفسية أو المدرسة أو الطبيب أو غيره من المتخصصين عن فرد معین(المعوق) لتقييم 
حالته وفحصها أو لعلاجة» وبالتالی نتمثل هذه العملية في تحویل (إحالة) الأصم | 
ضعاف السمع من قبل اكد مهتم ما وا دی ول سے مخ لی за‏ 
الأخصائيين في المعهد/البرنامج أو الجهات ذات الصلة وذلك عند ملاحظة أية مشكلة 
سلوكية أو دراسية لاتخاذ الإجراءات اللازمة من أجل تقديم خدمات التربية الخاصة ٠‏ 
وإذ اتضح أن التدخل قبل الإحالة لا يكفي لمساعدة الطفل على تجاوز المشكلات 
أو الصعوبات الموجودة لدیه» نتم إحالته رسميا إلى جهة متخصصة (مركزء أو sue‏ 
أو قسم) لتقوم بدراسة حاجات الطفل واتخاذ قرار بشأن أهليته لخدمات التربية 
الخاصةء وتشتمل عملية الإحالة على الاطلاع على المعلومات التي توفرت من عملية 


Р 
ا لذ کر‎ EP а Í : 


الفصل аы!‏ : ااخطه التعلیمیه الشردیف: a di‏ 21 ات وخطوات النصاج 

الکشف ومن ثم التقدم بطلب رسمي للجهات المتخصصة فی التشخیص و القیاس لاجراء 

ما يلزم من „ый‏ اضافي واتخاذ القرار بشأن حاجة الطفل أو عدم حاجته إلى التربية 
الخاصة و الخدمات الداعمة. (الخطیب. الحديدي» ۲۰۰6) 

وبالتالي» تعد الاحالة عملية هامة لأنها تحدد آهلية الطالب لخدمات التربية 

الخاصة وهنا لابد من مراعاة أنه مع تعدد التعاریف المرتبطة بفثة الصم وضعاف 

сдам)‏ واختلاف التعريف من منطقة تعليمية إلى آخری» ومن نظام مدرسي إلى آخر 


الخاصة مثل رأي المعلم» آنواع الاختبارات التي استخدمهاء نوع برنامج التدخل الذي 
تم استخدامه قبل عملية الاحالة للتربية الخاصة»وتفسیرات اللوائح والانظمة. وموافقة 
الفریق المدرسي بناء على هذه المحکات وقبل عملية احالة الطالب إلى فريق العمل 
بالمدرسة لابد أن یقوم المعلم بتطبيق بعض الاستراتیجیات العلاجية داخل Ду‏ الصف 
وخارجها بالتواصل مع الاسرة ولذا لم تحله المشكلة عنده» لابد من إحالة الطالسب 
رسمیا إلى فریق العمل بالمدرسة. موضحا أسباب الاحالة؛ ونوع المشکلات التي تعوق 
تقدم الطالب الأكاديمي» و المشکلات السلوكية أو الجسدية التي يعاني منها. 

في ضوء ما سبق» یتضنح АЙ‏ یتم تخویل المعاق سمعیا من قبل أحد المهتمین 
بالمعاق سمعيا مثل ولي أمر الطالب أو المعلم “كخ إلى أحد الاخصائیین 
الموجودین فی المعهد / البرنامج أو الجهات ذات الصلة وذلك عند ملاحظة أية 
مشکلات سلوكية أو دراسية لاتخاذ الاجراءات اللازمة من أجل نقدیم الخدمات التي 
یحناجها المعاق سمعياء فقد یحتاج المعاق سمعیاً الاحالة إلى أخصائي السمع لعسل 
مخطط سمع للطالب وتحدید درجة ونوع الفقد السمعي. أو الاحالة إلى أحد المستشفیات 
للتشخیص الطبي» أو الاحالة إلى المرشد الطلابی أو أخصائي النطق ٭٠الخ‏ في ضوء 
ما یعانیه من مشکلات دراسية أو سلوكية ٠‏ 


الخطة التزبوية الفردية алого‏ | 


المخور الأول : الخطة التربوية الفردية را ذدخل والتطبيق والمعوقات) 


ЫШ‏ : خطوات منهاج الصم / ضعاف السمح 

تؤكد (Үл) аә‏ على أن المنھاج يتكون من أربعة عناصر مهمة يمكن 

صياغتها على شكل أربعة أسئلة هي: 

- ماهي الأهداف التربوية التي تسعى إليها المدرسة؟ 

- ماهي الخبرات التي يمكن توفيرها لتحقيق هذه الأهداف؟ 

- كيف يمكن تنظيم هذه الخبرات التربوية بصورة فعالة؟ 

- کییف يمكن الحكم على تحقيق هذه الأهداف» أو كيف يمكن الحكم على أن هذه 
الأهداف قد تم اكتسابها؟ 


وأضافت يحي (۲۰۰),تختلف المناهج العامة التي توضع للطلبة السامعین؛ 
عن المناهج التي توضع للطلبة دوی الاحتياجات الخاصةء فی عدد من الجوانب 
الرئيسة؛ فالمناهج العامة التي تعد للطلبة السامعین یتم إعدادها СТ‏ من قبل لجان 
مختصة لتناسب مرحلة غمرية ودراسية معينة» ولیس Да‏ في حين أن المنهاج 
فی التربية الخاصة لا يتم إعداده Gd y шша‏ یتم إعدادہ لیناتتب Sib‏ معیناء وذلك في 
ضوء نتائج قياس مستوى أداوه الحالي من حيث جوانب القوة والضعف لديه؛ فلا یوجد 
في التربية الخاصة منهاج عام للطلبة ذوي الإعاقة» وإنما یوجد آهداف عامة وخطوط 
عريضة لما OS‏ أن يسمى بمحتوى المتهاج» والتي يشتق منها الاهداف التعليمية التي 
تشكل أساس المنهاج الفردي لكل طفل من ذوى الاحتياجات الخاصة على حدة وهكذا 
لا يختلف المنهاج في التربية الخاصة. عن المنهاج العام المعد للطلبة السامعين» لأنه 
يتضمن نفس العناصر الرئيسية المشار إليها (الأهداف والمحتوى والوسائل و التقییم). 
وبصفة cale‏ ذكرت aue‏ (۲۰۰۱) إن بناء منهاج ذوي الإعاقة مهما كانت 
إعاقتهم يتطلب الإحاطة بنقطتين هامتين: 


[m агзаны الخطة‎ 


الفصل الثالث : الخطة التعليمية الفردية: الإجراءات وخطوات المنهاج 
أن مناهج المعوقين تبنى بالطريقة الفردية أي أن هناك ما يسمى بالمنهاج الفردي 
لكل طفل» وهذا على عكس مناهج السامعين التي تكون عامة لكل الأطفال في 
مرحلة دراسية ولمستوى عمري معين. 


. توضع الأهداف في مناهج المعوقين بعد قياس مستوى الأداء «ДЪ‏ وبعد ذلك 


يبحث عن طريقة لتدريسهاء وهذا على عكس مناهج السامعين إذ توضع الأهداف 
Ши‏ ويبحث لها بعد ذلك عن محتوى مناسب يغطيها. 
ولكي تكون خدمات التربية الخاصة التي تم تنفيذها محققة للفوائد المرجوة منهاء 


1 


لابد من مراعاة ما تتطلبه عملية بناء مناهج ذوي الإعاقة من الأمور التالية: 


تحديد الأشخاص الذين يحتاجون لهذه الخدمات من حيث المشكلات أو الاعاقات 
التي يترتب عليها حاجة خاصة. 

إجراء عمليات التقییم بهذف ләл‏ مستوى الأذاء والسلوك المدخلی (الخصائص› 
القدرات» الميول... الخ): 

تحديد الأهداف التربوية. العامة (السنوية) والتعليمية الفردية والأدوات اللازمة. 


А 


.٤‏ اختيار الأنشطة التغليمية؛ والأساليب والوسائل والأدوات اللازمة. 


. تحديد الخدمات Ал УАЙ‏ والضرورية مع التربية الخاصة. 
٦۔ ids‏ هذه الخطيل 

SN 
„А 


تقویم المنهاج )4845 مز احله. 
إجراء التعديلات اللازمة مة إذا أستدعئ الامز . 


0 


وبعدء إن المتأمل لوقع تربية وتعليم الصم / ضعاف السمع يلاحظ أنة يطبق عليهم 
مناهج التعليم العام دون إجراء أي تعديل أو تكييف بحيث يناسب احتياجات وقدرات 
الصم / ضعاف السمع » وهذا ما كشفته نتائج دراسة العمري (۲۰۰۹) من أن تطبيق 
مناهج التعليم محاطة بالعديد من المشاكل منها ما هو مرتبط بالمناهج أو الإدارة أو 
المعلم... الخ مما يؤثر بالسلب على العملية التعليمية للصم» ومن جانب أخر يواجه 
تطبيق البرنامج التربوي الفردي العديد من المعوقات كشفتها دراسة حنفى (Уо)‏ 

الخطه التربوية الفردیه في مجال العوق السمعي 


المخور الأول : الخطة التربوية الفردية all;‏ خل والتطبيق والمعوقات) 

ويعتبر النموذج الذي قدمه ويهمان (Wehman,1981)‏ في بناء المنهاج للأطفال ذوي 
الاحتياجات الخاصة:؛ من النماذج المقبولة والمعتمدة في مجالات التربية الخاصة وهو 
يمر في خمس خطوات رئيسية هي 

-التعرف على السلوك المدخلي. 

-قياس مستوى الأداء الحالي. 

-إعداد الخطة التربوية الفردية. 

-إعداد الخطه التعليمية الفردية. 

-تقويم الأداء النهائي. 

وسوف نتناول في هذا الفصل المحور/ الخطوة الأولى والثانية » وسيتم تناول 
الخطوات فى الفصول التاليةء وبيان ذلك فيما يلي: 

الحور الأول: التعرف على السلوك المدخلي 

إن فقدان التواصل لیس هو" الخسارة الوحيدة للشخص الاضم» حيث أن الصمم ينتج 
عنه أضرار سیکولوجية. ЈА‏ شدة من الصعوبة في التواصل فالأصم بفقده لسسماع 
الأصوات раду‏ بالاعاقة الاجتماعية نتياجة آفتقاده التواصل кз‏ من حوله» وحيث أن 
ААШ‏ رمزية. فالسمع فی وظیفته الرمزية اللغوية يثري حياة الان سان بشکل یجعل 
لتواصل ممکن من خلال وسط مرن وبالتالي فان فقدان الشعور بالعلاقة مع العالم 
المحیط هو السبب الرئيسي للشعور بالمعزوف بالموت عند الشخص السامع وبالازمة 
عند المعاق مھا 

لذلك إن الإصابة بالإعاقة السمعیة سواء بشكل كلي (صمم) أو جزئي (ضعف سمع) لا 
يعني أن آثار الإعاقة تقتصر على فقدان حاسة السمع ووظيفتهاء ولكن تلقي بظلالها 
على باقي جوانب النموء الأمر الذي يتطلب عند الحدیث عن السلوك المدخلي с‏ 
الإشارة إلى خصائص المعوقين سمعيا ومنها ما يلي : 


الخطة التربوية الفردية في مجال العوق السمعي 


الفصل الثالث : الخطة التعليمية الفردية: الاجراءات وخطوات النهاج 


e‏ أن فقدان السمع ليس مجرد حرمان الفرد من السمع فقطء ولكنه يعني الحرمان 
من اللغة المنطوقة. 

түү" cj‏ داك й‏ لین ی 
اختماعیا уы‏ چة ДЕ‏ 

ه قد ДО‏ قدرات الأصم العقلية UL,‏ نتيجة إصابته بالصمم» وذلك بسبب gai‏ 
تفاعله مع المثیرات الحسية في البیئة مما يترتب عليه قصور في А516 ула‏ 
ومحدودية فی مجاله المعرفي» بل أحياناً تأخر في نموه العقلي مقارنة بأقرانه 
السامعین. 

فقدان القدرة على النطق والکلام» فالاصم لا ينطق الکلمات لأنه У‏ يسمعهاء ولا 
یستطیع تصحیح الأصوات التي تصل АЗУ НАД‏ لا یسمع أصوات الآخرين» ومن 
ثم لا يستفيد من تصحیح آخطانه» فالداثرة -.آي دائرة التواصل اللفظى- غير 
А146,‏ بينه وبين الاخرین. 

e‏ یمیل الصم إلى الر غبة في الرشباع المباشر لحاجانهم. 

عدم الاتزان الانفعالي» و ME‏ کنا Ла‏ 

ө‏ ضعف علاقاتهم ان تك انهم السامعین. 


e 


° تدنى في مستوى الفهم القرائي والتعبیر الکتابي. 
ماه Abad АА АЙ‏ ة ليس من الصفات المتأصلة في شخصية المعاق سمعيا بل هي 
محصلة تفاعل بين الإعاقة واستجابات المحيطين به خاصة الأسرة الأمر الذي يدعو 
أهمية أن تكون الأسرة أو أحد أعضائها عضوا في فريق العمل متعدد التخصصات في 
الخطة التربوية الفردية. 

ويعتمد بناء مناهج الأطفال ذوي الإعاقة على معرفة خصائص هؤلاء الأطفال؛ 
فالأطفال ذوي الإعاقة السمعية الشديدة» يختلفون في احتياجاتهم عن الأطفال ذوي 


| | „ый العوق‎ T 419 уа! التربوية‎ аы! 


фа!‏ الأول : الخطة التربوية الفردية ,211 خل والتطبيق والمعوقات) 
الإعاقة المتوسطة أو البسیطةء وكذلك الأطفال ذوي الصمم ما قبل تعلم اللغة يختلفون 
في احتياجاتهم عن الأطفال ذوي الصمم ما بعد تعلم اللغة وهكذاء وبالتالي فنحن بحاجة 
آولا إلى معلومات أولية عن الفئة التي نتعامل معها بشكل عام» حتی نتمكن من السير 
قدما في بناء المنهاج. 
المحور الثاني: قياس مستوى الأداء الحالي 
١‏ - المفهوم و المتطلبات 
يعتبر قياس مستوى الأداء الحالی حجز الزاوية في تقييم وتشخيص الطالب الأصم / 
ضعيف السمع > وتهدف هذه العملية إلى معرفة نقاط القوة ونقاط الضعف في أداء 
الطالب ء باستخدام مقياس أو أكثر من المقاییس التي تقیس المهارات الأكاديمية و 
السلوكية المختلفة (العقلية/الأكاديميية/الاجتماعية/الإكلينيكية/النفسية...الخ) في كل بعد 
من ЗАЛИ‏ المختلفة التي بتضهنها محتوى المنهاج الخاص وهذا ما يعرف «بالتشخيص 
التكاملي» الذي a sb‏ به فریق متخصص متكامل حسب ما ШО‏ 4 مشكلة الطالب 
وإعاقته ولمزيد من الفعاليّة لهذا التشخيص التكاملي» لابد من-توافر مجموعة من أنظمة 
تقييم مستوى الأداء الحالي» منها: 
|( متطلبات لابد من التأكد منها قبل التقییم مثل:- 
е‏ الجوانب القانونية و التشريعية المرتبطة بأهلية الطالب لخدمات التربية الخاصة 
مثل موافقة ولي а‏ الطالب ذو الاعاقة على نتائج التقييم التي من الممکن أن 
تودي بالطالب إلى مؤسسات التربية الخاصة (معاهد/برامج/مراکز/...الخ). 
ө‏ معلومات حول مدی معرفة الطالب وذویه بقوانین ومفاهیم الخطة التربوي 4 
الفردية وما تعنیه من مستقبل للطالب. 
e‏ موافقة ولي آمر الطالب أو الجهة المعنية على استخدام الاختبارات 
و الفحوصات وإجراءات و آدوات تقييم معينة. 


РРР‏ في مجال الموق السمعي 


الفصل الثالث : الخطة التعلیمبۃ الفردية: الإجراءات وخطوات المنهاج 
ب) البروفيل الشخصي للطالب 
e‏ اللغةء(اللغة المستخدمة في المنزل مع الطالب ؛ لغ التواصل المفضلة 
له 'شفهي/يدوي/ كلي ( 
„За e‏ 
٭ السمع. 
е‏ الإبصار. 
ө‏ استخدام الیدینء وخاصة اليد المستخدمة في الكتابة. 
е‏ التوازن الحركي caldi‏ الدقيق. 
е‏ العوامل الثقافیة والاجتماعية. 
(С‏ معلومات حول أدوات التقييم المستخدمة 
е‏ الاختبار/المقياس( اسمه» مکوناته» طريقة استخذامه). 
e‏ المعايير المستخدمة في اختبارات التقویم مثيل المعايير الصفية؛ المرجعية:؛ 
المحك...الخ. 
د) الأشخاص المؤهلين والمرخص لهم لاستخدام وتطبيق الاختبارات وإعداد 
التقاریر لإصدار التوصیات والقرارات. 
° إعدادهم الأكاديمي 
e‏ الكفايات المهنية التي يتملكونها . 
Y‏ - أهداف تحديد مستوى الأداء الحالي 
تهدف عملية تحديد مستوى الأداء الحالي إلى ما يلي:- 
е‏ التأكيد على أن أي طفل من الأطفال حتى لو كان ذو إعاقة يمك 
العديد من القدرات. 
ө‏ تحديد مستويات الأداء المتوقعة بناء على قدرات الطالب. 


الخطة التربویه ува!‏ 843 في مجال العوق السمعي 


المخور الأول : الخطة التربوية الفردية الدخل والتطبیق والمعوقات) 
ه تحديد الإعاقات المصاحبة لدى الطالب (سواء كانت حسية أو حركية أو 
لغوية... الخ) ومدى تأثيرها على مشاركة الطالب في الخطة. 
e‏ تحديد استراتيجيات التدريس وطرق/ فلسفات التواصل المفضلة و الملائمة 
للطالب. 
МАЗ е‏ قرارات على نحو أفضل فيما يتعلق بأبعاد الخطة التربوية الفردية. 
۳) مراحل عملية قياس مستوى الأداء الحالي 
أن عملية قياس مستوى الأداء الحالي تمر بمرحلتين هما:- 
أ. مرحلة التعرف 
يمكن التعرف على مستوى أداء الطفل عند تنتجیله للمرة الأولى في المركز أو 
البرنامج» من خلال الأشخاص الذين لهم معرفة سابقة بالطفل» والحصول منهم على 
معلومات ذات علاقة بالطفل (نقاط القوة والضعف) »وتتمیز هذه المرحلة بعدة 
خصائص من آهمها ما يلي: 
- توفر الاراء و البیانات се‏ الطفل کأساس للمعلومات. 
- المعلومات فی هذه المرحلة هي معلومات. عامة إجمالاء ولا تتعلق بالتفصیلات. 
- يتم جمع المعلومات عن طریق المقابلات المنظمة وأدوات القیاس السريعة. 
- هذه المعلومات Aa ji‏ للتعرف على بعض المعلومات عن بيئة الطفل وظروفه 
العامة (من حيث الاتجاهات و التوقعات و الخبرات التعليمية السابقة). 
ála ja (ср‏ التقییم Assessment‏ 
تعد هذة المرحلة أكثر دقة من المرحلة الأولی» حیث یتم من خلالها التأكد من صحة 
المعلومات التي تجمعت في المرحلة السابقة»وتتميز هذه المرحلة بأنها تعتمد على 
القیاس المباشر لقدرات الطفل بذلا من الاعتماد على الآزاء..والأحكام العامة والبیانات 
السابقة. 
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الخطة аә амы‏ فی مجال العوق السمعي : 


РЕСЕ ИГ وج و‎ ٠ 


الفصل الثالث : الخطة التعليمية الفردية: الإجراءات وخطوات المنهاج 
ففي هذه المرحلة يتم معرفة الفقد السمعي وتشخيصه والذي зна‏ من المحاور 
الأساسية للتدخل والحد من الآثار الناجمة عن الإعاقة السمعية وتحديد احتياجاته 
التربوية والطبية والمكان التربوي الملائم له ٠‏ 
حيث تعتبر عملية التقييم عملية هامة في مجال التربية الخاصةء حيث تشن 
على 445 العناصر والمكونات ذات العلاقة بالطفل وأسرته وذلك айлы,‏ اختبارات 
رسمية أو غير رسمية 
وبالتالی يمكن استخلاص الأهداف العامة لتقييم ذوي الإعاقة السمعية:- 
-١‏ الكشف وما يتطلبه من إجراءات بهدف الاکتشاف المبكر لذوي الإعاقة 
السمعية الذين يحتاجون خدمات تربية خاضة. 
۲- التشخيص وما يتطلبه من آإجراءات و أدوات لتحدیذ نوع العقد السمعي ودرجته 
ودلك بتضافر جھود فریق عمل متعدد التخصضات. 
Дай -۳‏ التربوي الملاتم في ضوء نتائج الکشف والتشخیص» وموافقة ولي أمر 
الطفل . 
- التخطیط للبرنامج الملائم للطفل فی ضوء حاجاته وقذر اته. 
-٥‏ تقييم ومتابعة لبرنامج الطفل ومدی ملائمته لقدرات الطفل و احتیاجاته في 
ضوء نتائج البرنامج (в уз АЙ‏ الفردي وجهود فریق العمل متعدد التخصصات 
في معهد/ برتامج الطفل. 
وبالرغم من آهمية عملية التقييم» إلا أنه سوف تکون أكثر فائدة إذا قام بها اختصاصیین 
ذو معرفة بالاعاقة السمعیةء وأن تطبق الاختبارات من أشخاص Qala за‏ دون الاعتماد 
على دور الاخصائي النفسي فقط بل يجب تفعیل دور معلم السصم وضعاف السمع 
وفریق العمل متعدد التخصصات. 
ویوجد بعض المحاور ذات علاقة بعملية التقییم » منها ما هو مرتبط بعملية قياس 
السمع وإجراءاته ودور أخصائي السمع؛ وبيان ذلك فیمایلی؟ Ù_‏ 


الخطة التربوية الفردية v p‏ 


المحور الأول : الخطة التربوية الفردية رالمدخل والتطبيق والمعوقات) 
е‏ أهمية قياس السمع 
إن معرفة حدة السمع في سن الطفولة المبكرة ت لها أهمية خاصة لان هذه 
المرحلة هي مرحلة بناء bada, GA‏ وقتي شا متا اللبنات الأولي للمراحل 
القادمة» وبالتالی فأي ضعف أو قصور في السمع سيؤثر بلا شك في نمو اللغة 
وحصيلة الطفل اللغوية ٠‏ 
ومما لا شك فيه أن عملية تعليم المعوق шалы‏ تحتاج إلى وقت طويل لتعلم 
ла з «ДА‏ يتوقف على دافعية المعوق» Аз узу‏ الفقد السمعي» ووقت и‏ الاعاقة 
وقدراته العقلية » الخ ونظرا لأهمية استغلال البقايا Аа‏ قف се‏ 
كفاءة عملية القياس السمعي لتحديد درجات الفقد السمعي لكل o3‏ على حده عبر طرق 
قياس السمع المختلفة سواء الهوائي أو العظميء أو ضغط الهواءء الخ» ومدي الحاجة 
إلى المعينات السمعیةء وبرامج التعلیم والتدریب الملائمة ٠‏ 
ويمكن استخلاص آهداف عملية القياس فيما يلي г‏ 
تحديد أهلية المعوق السمعي إلى خدمات التربية الخاصة ٠‏ 
- تحديد نوع وذرجة الفقد السمعي: 
- تحدید احتياجات المعوق Пада‏ 
- تحديد المكان التربوي الملائم لنوع ودرجة الفقد السمعي ` 
е‏ إجراءات القياس السمعي 
قبل قيام أخصائي السمم بفحص السمع للمعوق ялы‏ يجب توافر عدة إجراءات 
لتجهيز الفرد للقياس السمعي» ومنها : 
١‏ - يجب الحصول على موافقة ولي الأمر على إجراءات القياس والتشخيص ٠‏ 
-١‏ استقبال المفحوص والترحيب به وخلق جو من الألفة بين الأخصائي والمفحوص 
(تهيئة نفسية) ٠‏ 
۳- قيام الأخصائي بفحص الأذن والتأكد من سلامتها ٠‏ 
EE‏ الخطة ШЕШШ‏ في مجال العوق السمعي 


| الفصل الثالث : الخطه التعلیمب* الفردية: الآجراءات و خطوات المنهاج 
5 - تعریف المفحوص بالاختبار وطریقة إجرائه ٠‏ 
-٥‏ تعریف المفحوص ما الذي يجب عليه أثناء سماع الصوت (تعليمات الاستجابة 
لمصدر الصوت) ٠‏ 
-٦‏ أن يتم القياس السمعي في غرفة القياس المخصصة لذلك ٠‏ 
۷- إتاحة الفرصة للمفحوص أن يجرب وضع سماعات القياس على أذنه وتعليمات 
سماع الأصو ات ٠‏ 
۸- أن يقتنع المفحوص بأهمية إجراء الاختبار ` 
۹- أن یستجیب المفحوص لتعلیمات الأخصائي ٠‏ 
۰- التأکد من استجابة المفحوص للاصوات التي یسمعها بدقة» وللتأکد من ذلك 
يراعي الاخصائي آهمية إعادة القیاس للتأكد من موضوعية المفحوص دون 
خداع ٠‏ 
-١‏ ایعاد أو إزالة أي مشتتات داخل غرفة قياس السمع" 
۲- التأکد من ترکیب cale lau‏ القیاس على СИ‏ المفخوصن بٍحکام. 
۳- التأکد من أن المفخوص يسمع عند کل:درجة وذلك بتکرار العملیة٠‏ 
£ - یفضل إجراء القیاس صباحا؛ 
10 - یفضل ألا يستغرق القیاس السمعي اکثر من (Y. : ٥(‏ دقائق حتی لا يشتت 
انتباه المفحوص ٠‏ 
-٦‏ يجب أن نتم عملية القیاس السمعي و التشخیص من قبل متخصصین مؤهلين ٠‏ 
۷- يجب وضع المفحوص تحت الملاحظة - عند الحاجة - لمدة فصل دراسي 
على الاقل وذلك بغرض التحقق من حسن نتائج القیاس لوضع التلمیذ في 
المکان المناسب ٠‏ 
٠‏ دور الأخصائي السمعي 
يقوم الاخصائي السمعي بالعدید من الأدوار تترجم فی خدمات تتوقف على 


الخطة التربویة الفردیة في مجال العوق السمعي ۱ 


удай!‏ الأول : الخطة التربوية الفردية (Ji all)‏ والتطبيق والمعوقات) 
المكان الذي يعمل «аа‏ ويشير فلور (Flower,1994)‏ كما ذكرها الزريقات (۲۰۰۳)للی 
أن الأخصائي السمعي يقدم العديد من الخدمات منها ما يلي : 

:Screening الكشف‎ e 
في هذه العملية الكشف يستخدم الأخصائي السمعي إجراءا ت ومقاييس مقننة بهدف‎ 
تحديد الأشخاص الذين يعانون من مشكلات في السمع والتواصل والذين من المفروض‎ 
أن يخضعوا إلى إجراءات تشخيصية, لذلك يجب أن يطبق إجراءات كشف سمعية‎ 
على الأطفال حديثي الولادة أو قد يكشف الأخصائي السمعي عن الأطفال الذين يعانون‎ 
من إعاقة سمعية مرتبطة ببعض الأمراض المعروفة فقط.‎ 

:Diagnosis/evaluation التشخيص/ التقييم‎ e 
الاختبارات الک شفية أو‎ ule اضطرابات التواصل‎ ual el الأطفال الذين يظهر ون‎ 
حتی يراجعون بأنفسهم مختصين‎ И الذين يراجع بهم أسرهم الأخصائیین ذوي العلاقة‎ 
يجب أن يخضعوا لعملية جع بيانات شاملة وإجراءات تشخيصية. ويكون الهدف هو‎ 
ووصف طبيعة ومدی الاضطراب واقتراح‎ «АІ تأثير الاعاقة على‎ (сла تحديد‎ 
خطوات العلاج.‎ 

"Treatment العلاج‎ е 
цала في هذه العملية یقوم الأخصائي السمعي بتقدیم خدمات 8 اس المعاق‎ 
على تحقیق تواصل =` مع' البيئة المحيطة؛ و استراتیجیات تعويضية. والتقلیل ما أمكن‎ 
من معيقات التواصل.‎ 

:Counseling الإرشاد‎ е 
بالرغم من اعتقاد البعض أن دور الأخصائي هو دور طبي في المقسام الأول » إلا أن‎ 
دورة فى مجال التربية الخاصة دورا متعدد حيث يقدم الأخصائي السمعي نوعين من‎ 
الخدمات الإرشادية الأولى متصلة بمساعدة الأشخاص الصم /ضعاف السمع على‎ 
معرفة وإدراك الجوانب الضرورية التي تحتاج إلى مساعدة مثل الحاجة إلى العلاج‎ 


ВЕЕ‏ الخطة التربوية الفردية مو ü‏ یں 


الفصل الثالث : الخطة اہتعلیمیۃ الفردية: الاجراءات وخطوات المنهاج 
النفسي والتوجيه المهني والتربية الخاصة وغيرها. LÍ‏ الخدمة الثانية فقشتمل على 
مساعدة الأسر والآخرين القائمين على تقديم الرعاية للعب أدوار التواصل مع الشخص 
المعاق مسق وتطبيق أهداف علاجية. 

:Consultation الاستشارة‎ e 

هذه الخدمة موجهة للأشخاص المهنيين الآخرین؛ ويقدم الأخصائي السمعي نوعين من 
الاستشارة؛ الأولى تقدم لمساعدة المهنيين الآخرين بهدف مساعدتهم على المشاركة 
بفاعلية ASÍ‏ في تقديم الرعاية للشخص الذي يحتاج إلى رعاية » والنوع الثاني من 
الاستثارة هو أكثر «Аза рас‏ ويهدف إلى تعزيز الفهم العام لاضطرابات التواصل لدى 
الأخصائي المهني بهدف مساعدة الأطفال و الکبار على مشكلات النطق واللغة والسمع 
cu‏ 
وفي حالة موافقة ولي أمر الطالب على إجراءات التقبیم وذلك يجب إطلاعه على نتائج 
المستوى الحالي للأداء التزبوي للطالب» وتبليغه بنتائج التشخيص وان الوالدين يفهمون 
تلك النتائج و آتاحه» و القرار الذي تم الوصول إليه من قبل الفزیق متعدد التخصصات 
بتطبيق الاختبارات والمقاييس على المغاق Шады‏ بالطرق القي تتناسب مع إعاقته 
لتحديد المشكلة ومن ثم اتخاذ القرار المناسب لوضع المعاق. سمعیاء ويجب أن يتوفر 
في اختبارات وأدوات التقييم الاعتبارات الثقافية والاجتماعية للضم /ضعاف السمع» 
وعمره الزمني ٠٠‏ الخ٠‏ « ويجب أن نتأكد من أن الوالدين يفهمون النتائج الخاصة 
بالتعلیم ویحصلون على فرص كافية لطرح التساولات» فمن الضروري أن "oam‏ 
مساحة للتعبير عن وجهات نظرهم الخاصة حول احتياجات الطفل خصوصا في 
المنزل. 
£( أدوات قياس مستوی الأداء الحالي: 
تعتمد المعلومات التي تعطي Уза‏ لنقاط القوة والضعّف لمستوی أداء الطالب على 
آدو ات القیاس التالية: 


الخطة التربویة الفردية في مجال العوق السممي 


المحور الأول : الخطة التربوية الفردية Ја ail,‏ والتطبيق والمعوقات) 
)١(‏ الاختبارات: 
وتنقسم إلى مجموعتين: 

е‏ الاختبارات ذات المعايير المرجعیةء والتي تركز على مقارنة أداء الطالب بأداء 
الذین تشابه ظروفه في المستوى العمري والذكاء والمستوى الدر اسي» ومن 
هذه الاختبارات مقياس ستانفورد - بينية» ومقياس فنيلاند للنضج 
الاجتماعي... الخ »وتتصف الاختبارات المرجعية المعيار بالموضوعية 
لاحتوائها على معايير مسبقة لتصحيح الاستجابات وتسهم في الحصول على 
مؤشرات تفيد في تطبيق اختبارات أكثر دقة ولا تعتمد على الأحكام التي 
يصدرها المحكمون كما في أدوات المسح العام. 

е‏ الاختبارات ذات المحكات المرجعية: وفي ذا النوع لا يقارن الطالب 
بالاخرین» وإنما O S‏ الاهتمام على مدی تمکن الطالب من محتوى معين 
has,‏ طريقة (الاختبار القبلي س التدخل. ‏ الاختبار البعدي) مثل مقياس 
مهارات обе! ЈА‏ ومقیاس المهارات العددية» ومقيباس المهارات اللغوية. 
وبالتالی» تقوم هذه الاختبارات علی مقارنة آداء الطالب مع مقدار ما يتوقع Аза‏ 
على Јака‏ (محك) قد حددہ المعلم من قبل. 

وبصفة عامة استخدام هذه الاختبارات في قياس الأداء الحسالی يسهم فیسا 
يلي: 

» توفر هذه الاختبارات والمقاييس نوعين من المعلومات (معلومات وصفية عن 
سلوك الطالب ومستوى الأداء المتوقع منه ‏ معلومات كمية). 

е‏ تعمل على تقديم صورة عن المهارات التي ينجح الطالب في أدائهاء وتمشل 
جوانب القوة لديه والمهارات التي يفشل في أدائها وتمثل جوانب الضعف لديه. 

ө‏ تمكن المعلم من إعداد أهداف تربوية مشتقة من الفقرات التي يفشل الطالب في 
آدائها» وتساعده في إدراك مدى إتقان الطالب لكل هدف تعليمي» حيث 
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يفترض أن يتم اختیار الأسئلة أو كتابتها بحيث يعكس محتواها الأهداف التي 
نريد قياسها. 

е‏ يستطيع المعلم من خلال استخدام الاختبارات التحقق من فاعلية أساليب 
التدريس المستخدمة في تنفيذ تلك الأهداف» عندما يقارن أداء الطالب على 
الفقرات التي فشل فيها قبل عملية التعليم وبعدهاء وهذا يتطلب تحديد نظام 
لتصحيح أداء الطالب على أبعاد محتوى البرنامج التعليمي. 

(Y)‏ الملاحظة: 
تعتبر الملاحظة U Lj‏ هاما فی عملية التقييم بل هي حجر الزاوية في التدریس القائم 
على تحليل المهمة» Cus‏ تعد بمثابة النظرة التشخيصية للطالب وتقديم معلومات دقيقة 
وبقدر كبير من التفاصيل عن المهارة المراد تقييمها والملاحظة قد تكون منظمة أي 

يكون الطالب على وعي بهاء“وقد تكون ملاحظة غير منظمة. 
ويكمن الهدف الرئيسي للملاحظة في وصف سلوك الطالب في ضوء ما يستطيع وما 
لا يستطيع عمله» وللملاحظة فوائد عديدة منها: 

٠‏ أنها قياس للسلوك الفعلي للطالبا. 

е‏ يمكن للمعلم الخصول بواسطتها علی معلومات š е‏ عن أداء الطالب من 
حيث حدوث السلوك أو مدي استمراره. 

е‏ تعتبر الملاحظة ملائمة للاستخدام مع الطلاب الصغارء أو ذوي الإعاقة خاصة 
الصم/ضعاف السمع بسبب АЙ‏ استجاباتهم وعدم تعاونهم عند استخدام 
الاختبارات اللفظية . 

)7( المقابلة: 

المقابلة عبارة عن محادثة هادفة تستخدم في الغالب عندما تكون أدوات التقييم 
والأساليب الأخرى غير كافية أو يستحيل استخدامهاء وتؤدي المقابلة إلى مزيد من 
المعلومات عن الطالب» ويمكن إجراء المقابلة مع شخص واحد أو مع مجموعة 


الخطة التريوية الفردیه في مجال العوق السمعي ЕЕ Е‏ 


المحور الأول : الخطة التربوية الفردية à all,‏ والتطبيق والمعوقات) o‏ 


أشخاصء وبالإمكان مقابلة الشخص المستهدف مباشرة أو جمع معلومات عنه من 
خلال ipu cato АШ,‏ جيداً ستل ЈАВИ‏ السطلميق لب و لمقابلات Lj Load‏ 
أن تكون رسمية (محددة مسبقا وتعليمات إجرائها موحد) Ul x‏ أن تكون غير رسمية 
(تعتمد الأسئلة المتضمنة فيها على طبيعة استجابات الشخص)» ولضمان تقديم 
معلومات ذات قيمة عن مستوى أداء الطالب» أكدت التوجهات الحديثة على صعيد 
التقييم التربوي - النفسي في ميدان التربية الخاصة على ما يلي:- 

ө‏ استخدام أدوات التقييم التي تخلو من التميز ضد المفحوص بسبب إعاقته. 

е‏ تطبيق الاختبارات بلغة المفحوص أو بطريقة التواصل التي يستخدمها مثل لغة 
الإشارة للصم أو برايل للمكفوفين: 

е‏ أن يتمتع الاختبار المستخدم بالصدق فيما يتعلق بالأهداف المحددة التي يتم 
استخدامه من أجلها: 

o‏ يقوم أخصائيون/ مدربون بتطبيق الاختبارات وفقاً للتعلیمات التي ينص 
الاختبار. 

е‏ يجب اختيار الاختبارات التي تعظی صورة حقيقية عبن مواطن الضعف 
ومواطن القوة لدى المفحوص في جميع جوانب الشخصية والمهارات 
الأكاديمية واللغوية وغيرها. 

e‏ عدم الاكتفاء بتطبيق اختبار واخد للخكم على مستوى الطالب. 

е‏ تحلى فريق التقييم بأخلاقيات المهنة مثل عدم التحيز ضد المفحوص على 
أساس الثقافة أو العرق...الخ. 

e‏ استخدام أسلوب التقييم الشمولي الذي يقوم به فريق متعدد التخصصات. 

е‏ تقييم الشخص المعوق فرديا. 

e‏ التركيز على جمع المعلومات ذات العلاقة الوثيقة بالعملية التربوية مشل 
الأهداف التعليمية قصيرة ња‏ والأهداف طويلة المدى. 


ظ 02020 الخطة التربویة الفردية في مجالالعوقالسممي ' 


الفصل الثالث : الخطة التعليمية الفردية: الاجراءات وخطوات النهاج 
e‏ دراسة وتحليل البيئة و استجابات الطالب وكيفية تأديته للمهارات المختلفة. 
في ضوء ما سبق с‏ يتضح أن عملية التقييم عملية متعددة الخطوات تهدف إلى 
لتعرف على الأطفال الذين يشك بأنهم يعانون من صعوبة ما تعوق أدائه 
الأكاديمي (Screening)‏ “ثم التعرف على نوعية ودرجة الصعوبة واحتياجاته" 
نقاط القوة / الضعف" (Assessment)‏ ثم تحديد البرنامج / الخيار التربوي 
المناسب'معهد/برنامج دمج/ فصل عادى (Placement)‏ ثم تحديد البرامج 
التربوية المناسبة .(Programming)‏ وأخير | تقويم فاعلية البرامج التربوية 
المقدمة" أو إجراء تعديل فى برنامج الطفل" (Evaluation)‏ 
(е)‏ فريق العمل متعدد التخصصات 
قد تم الإشارة إلية من حيث أعضائه ومسئولياته فى الفصل الثاني. 
رابعا: الخطة التعليمية الفردية 
تشكل الخطة التعليمية الفردية الجانب التنفيذي للخطة التربوية дай‏ فبعد إعداد 
الخطة التربوية تكتب الخظة التعليمية الفردیة:, والتي تتضمن هدفا واحدا فقط من 
الأهداف التربوية الواردة في الخطة التربوية الفردية للطالب الأصم / ضعيف السمع . 
فكل هدف تعليمي في الخطة التربوية الفردية , ينبغي أن تطور له خطة تعليمية فردية 
ولضمان نجاح تحقيق الهدف» يجب على المعلم إدراك أهمية تحليل المهارة أو تحليل 
لمهمة. وذلك بتحديد المهمة التعليمية بدقة» و عمل قائمة بالخطوات التي يتشكل منها 
الهدف التعليمي. 
وبصفة عامة » تعد الدقة هي أكثر ما يميز الخطة التربوية الفردية عن الخطة التعليمية 
الفردية . فالخطة التربوية الفردية تمثل خطة عامة للتدريس الذي سيتلقاه الطالب, وأن 
за РЕ‏ الطالب 553 | فيهاء في حين أن الخطة التعليمية الفردية هي أداة تنفيذ الخطة 


E E т B " | )0 1-1 u нео الخطة التربوية افردية‎ 


المحور الأول : الخطة التربوية الفردية à all)‏ والتطبيق والمعوقات) 
التربوية»اي تنفيذ لأحد أهدافهاء والمعلم هو العنصر الأساسي فيهاء حيث آنها تتضمن 
ترجمة الأهداف قصيرة المدى إلى دروس شهرية/ أسبوعية / يومية ( راجع شكل رقم 
)١‏ وبغير ذلك , فلن يصبح التعليم الفردي واقعا La gala‏ في الخيار التربوي الملائم 
لقدرات واحتياجات الطالب . ولأن الخطة التعليمية الفردية تركز على أهداف تعليمية 
محددة , فهي تتطلب بالضرورة تحديد الخطوات الانتقالية الفرعية . وما يعنيه ذلك هو 
ضرورة تجزئة وتحليل الأهداف التي تشتمل عليها الخطة التربوية الفردية . 
cus‏ تتطلب الخطة التربوية خطة مكتوبة من فريق عمل متعددة التخصصات 

تبلور للاحتیاجات الفردية ء وفي اجتماع IEP‏ يحدد فريق العمل Нам‏ واحدا قصير 
المدى على الأقل لكل هدف سنوي» وتتكون الأهداف من بيانات رئيسة» ولابد من 
الحصول على تصريح من الاباء للأهداف التي:يتم إضافتها أو حذفهاء بینمسا تعد 
الأهداف قصيرة الاجل خطوات cass‏ اتخاذها للحصول (Де‏ أهداف محددة» ويمكن 
(ضافتها إلى اختيار المعلم. 
وتسمی عملية تجزئة الهدف إلى العناصر الفرعية التي يتكون.منها عملية تحلیل 
المهمة» ولهذه العملية فوائد منها ما يلي:- 
أ- تطوير خطط تدريسية متسلسلة تنفذ وميا أو أسبوعيا : 
ب- تحديد ما ينبغي تعلیمه للطالب في ضوء قدراته واحتياجاته. 
ج- مساعدة „ҺАЙ‏ على تنفیذ التدريس Јо‏ 48 متسلسلة منطقياً ( التخطيط للدرس). 
د- عملية التشخيص التعليمي( أي تحديد المهارات التي يستطيع الطالب تأديتها 

والمهارات التي لا يستطيع تأديتها ) التي أستخلصها فريق العمل من سجل الطالب 

ونتائج الاختبارات. 
في ضوء ما سبقء نؤكد على أنه ليس ممكناً فصل عملية تحليل المهارات عن صياغة 
الأهداف السلوكية , فتحليل المهارات يساعدنا في تحدد الخطوات الضرورية لتحقيق 


| الفصل الثالث : الخطة التعلیمبۃ الفردية: الإجراءات وخطوات النهاج 

الأهداف المنشودة . فالطالب الأصم Ј‏ ضعيف السمع قد يواجه صعوبة في تحقيق 
الأهداف إلى العناصر التي تتكون منها فاحتمال تحقيق الطالب لها يصبح آقل» فعملية 
تحلیل المهارات هي الأداة الأساسية في التعليم الفردي . فمعظم n‏ العاديين 
يستطيعون تأدية المهارات المعقدة من خلال ملاحظة الآخرين أو بوساطة gaa‏ 
التوجيهات الجسدية أو اللفظية» ولكن الطالب الأصم / ضعيف السمع قد لا يستطيع 
الاعتماد على التقليد ليتعلم تأدية المهارات المختلفة ولهذا تتطلب عملية تعليم الطالب 
الأصم / ضعیف السمع تربيته تكييف galbaat‏ والطرائق NN dam ў зай;‏ 
قدراقه وإقاناته:...وهذا ما akay‏ كراهن لین عور cula АЙ‏ 4 ضلا عن 
المشكلات المرتبطة بتطبيق مناهج التعليم العام في معاهد الأمل وبرامج الدمج للسصم 


بالإضافة إلى ما سبق"» وتساعدنا عملية تحلیل المهارات فی الإجابة عن الأسئلة 
التالية : 


€ ما هي المهارات التي يحتاج الطالب الأصم / ضعیف السمع أن يتعلمها‎ - ١ 

۲- ما هي الأجزاء التي يواجه الطالب الأضتم / ضعيف السمع صعوبة في تأديتها € 

۳- ما هي التعدیلات /الموائمات التی قد تکون ضنزورية لیستطیع الطالب الأصم | 
ضعيف السمع تأدية Дафа‏ ما؟ 

-٤‏ ما هي بعض الخيارات الممكنة في حال عدم إمكان الطالب الأصم / ضعيف 
السمع تأدية المهارة ؟ 

وعند الحديث عن تحليل المهارة » فان ذلك يتطلب من المعلم اختيار أساليب التدريس 

والوسائل والأنشطة التعليمية التي تسهم فى تفعیل العملية التعليمية حيث يتطلب تنفيذ 

الأهداف المخطط لها والتي تشكل في مجملها المنهاج الفردي للطالب , أن تستخدم 

Шз са‏ تتفق وتتناسب مع خصائص الطالب الأصم / ضعيف السمع وحاجاته 


الخطة التربوية الفردية في مجال العوق السمعي ۱ 


امحور الأول : الخطة التربوية الفردية رالد خل والتطبيق والمعوقات) 


ومیوله وقدراته وسرعته فی التعلیم dil‏ مع طبیمة لمشکلات ui ey uil‏ منها 
بهدف معالجتها وتحقیق التقدم المطلوب في أدائه وتحصيله. 
ونظرا لطبيعة الصم فقد أكد العدید من الباحثين على أهمية إتباع 

إستراتيجيات, وطرق ندریس, ووسائل Азаа‏ وتقنية حديثة, بل وفنیات تربوية АА‏ 
تتناسب معهم , حيث آنهم لا یتعلمون بالضرورة على نفس المنهاج الخاص بالسامعین, 
ولا یستطیعون اکتساب ве! АП‏ بالطريقة التقليدية لذلك تعد Аас‏ التدریس للطالب 
الأصم | ضعیف السمع عملية متشابكة ада АЙ,‏ لذلك فهي تحتاج 3 معلم 
متخصص يمتلك المهارات النوعية خاصة ذات العلاقة بفل‌سفات وطرق التواصسل 
و سالیب و استراتیجیات التدریس بشکل уй ўы сал‏ بيئة تعليمية مناسبة تساعده على 
تحقیق Дай уй‏ الفعال مع التلامید الصم وهذا بدورة سینعکس بصورة إيجابية على 
اکتساب الصم/ ضعاف да‏ للمعلومات, و المهارات, وّالمفاهیم, والاتجاهات, والقیم . 
وبالتالي» يعد الجانب الأسانتي الذي یساعد في ДАМ‏ طريقة و سلوب التدریس للطالب 
الاصم / ضعیف السمع هو تحدید الاداء الحالي, Pus‏ یساعدنا بشکل کبیر في فهم كافة 
لأداء الطالب وطريقته في الاستجابة والتعلم , وبالتالی aas‏ الأنشطة التي تلبي 
احتياجاته ونتسجم مع مستوی دافعیته وتحسنها وتتفق مع قدراته . 
ومما یساعد المعلم في تحقیق الهدف التعلیمی» استخدامه لوسائل تعليمية یتوافر её‏ 
عدة أسس ومبادی بحیث تعمل معا كمنظومة واحدة» وفي مجال تعلیم الصم / ضعاف 
ал)‏ يجب على المعلم اختیار الوسيلة التي :- 

ө‏ تتلاءم да‏ خصائص الطلاب. 

. تعتمد مبداً التدرج في عرض محتواها‎ ө 

e‏ تعمل على تنفيذ استراتيجية التدریس. 

е‏ تسهم فی تحقیق الأهداف التدريسية. 


€—— ٠ 


الفصل الثالث : الخطة التعليمية الفردية: الإجراءات وخطوات النهاج 
e‏ تجذب انتباه الطالب. 
9 یسیل استخذلمها: 
S е‏ قليلة التكاليف وذات الفائدة العالية . 
е‏ تساعد على ملاحظة الشفاه وحركات الفم وتعبيرات الوجه . 
е‏ تساعد على فهم الاشارات اليدوية والهجاء الإصبعي. 
е‏ تعتمد على حاسة البصر للحصول على المعلومات. 
е‏ تسهم فى تنمیة القدرات العقلية مثل التفكير والتخيل والإدراك. 
е‏ تعطى الطالب الوقت الکافی للاستفادة منها. 
е‏ تساعد على бе! ЈА‏ | رؤية الصور والتعامل معها . 
е‏ تستخدم برامج الوسائط المتعددة التي ترکز على الرؤية. 
e‏ تستخدم المواقف و الع وشن التوضيحية. 
e‏ نستخدم المجسمات والاشکال التوضيحية . 
o‏ تستخدم أسلوب التعلیم المبرمخ عن طزیق شرائط الفیدیو. 
е‏ تعتمد على لغة الاشارة في تمثيل: الکلمات والمفاهیم والأفكار. 
е‏ تساعد فی الحصول على التغذية الراجعة . 
e‏ ترکز على لقطات الفیدیو في المواقف التعليمية المختلفة. 


ва‏ الأول : الخطة التربوية الفردية رالدخل والتطبيق والمعوقات) 


تاريخ بداية تحقيق الهدف 


снаа ИНИ 


Сања 
الخطة التربوية الفردية‎ 
المدخل والتطبيق والعوقات‎ 


ла а И الاهداف‎ 


مجالاتها ومتطلبات تحديدها في الخطۃالفردیة 


الفصل الرابح : الأهداف التعليمية :مجالاتها ومتطلبات تحديدها 


الفصل الرابح 

الأهداف التعليمية :مجالاتها ومتطلبات تحدیدها في الخطة الفردية 
يتناول هذا الفصل عدة محاور هامة لفريق العمل متعدد التخصصات « ولمعلم التربية 
الخاصة الذي يريد فى تفريد خطة فردية للطالب ‹ حيث يعد هذا الفصل بمثابة خارطة 
طريق للمعلم تساعده في صياغة هدف الخطة وشروط الصياغة والأخطاء الشائعة 
ومتطلبات تحديده في الخطة الفردية للطالب الاصم / ضعيف السمع» وبيان ذلك فيما 
أولا: تعريف الأهداف التربوية 
يعتبر تحديد الأهداف الخطوة الثائية — بعد تحديد الحاجات. ‏ فی بناء مناهج ذوي 
الإعاقة »وأهم عنصر في الخطة الفردية خاصة المتعلقة بالأهداف التربوية طويلة 
المدى والأهداف السلؤكية قضيرة المذى: ویتم alae]‏ الاهداف طويلة المدى У ў‏ لتغطى 
المواد الدراسية لعام (uud за‏ وتصاغ بعبارات Аде‏ حول المهارات المتمثلة في 
المجالات التي تم تحديدها كمجالات ضعف. 
وتعرف يحيى )+ (Y.‏ الأهداف التربوية بأنها هي وصف لما یتوقع أن يكتسبه الطالب 
من مهارات ومعارف خلال سنة أو فصل دراسي من تقديم الخدمة التربوية له» وتسمى 
الأهداف بعيدة المدى. 
Guild‏ : تعريف الاهداف التعليمية 
يمكن تعريف الأهداف التعليمية بأنها جمل تعبر بدقة ووضوح عن تغيير سلوكي؛ 
يتوقع حدوثه في شخصية الطالب نتيجة مروره بخبرة تعليمية في موقف تدريسي 
معینء بعد فترة زمنية محددة» أو هي وصف لما يتوقع أن يكتسبه المعاق سمعيا من 
مهارات ومعارف خلال مدة زمنية لتقديم الخدمات التربوية له ٠‏ 


الخطة التربوية الفردیة في مجال الموق ال۔ vv Bn Š MT MEE‏ 


الحور الأول : الخطة التربوية الفردية Ја all‏ والتطبيق والمعوقات) 


وبالتالي فالهدف هو ما يصف السلوك المتوقع من الطالب الأصم /ضعیف السمع 
(المتعلم) الناتج عن التعلم ويستخدم في صياغته أفعال قابلة للقياس والملاحظة . 
نالثا: مجالات الاهداف التعليمية 
صنف بلوم وزملاوه الأهداف التعليمية إلى ثلاث مجالات هي : 

أ-المجال المعرفي : 
یتضمن المجال المعرفی الأهداف التي تؤكد على اکتساب المعرفة وفهمها والتفکیر في 
4.46 تطبیقها وتحلیلها وترکیبها . ویصنف بلوم آهداف هذا المجال إلى ستة مستویات 
»هي : 
المستوی الأول : التذکر : ویقصد به المواقف التي تؤكد على التذکر سواء عن طریق 
لتعرف أو استدعاء و استرجاع المعلومات» ومن الأفعال المستخدمة في هذا المستوی: 


مثال : أن بحدد الطالب خضائص المفاقین بمعیا. 
المستوی الثاني الفهم ويقصد به المواقف التي تتطلب من المتعلم التفسیر و الترجم 4 
بناء على فهم آفکار معينة أو شروط محددة . ومن الافعال المتتخدمة في هذا 


مثال ллы.‏ نس desi ааа ЫЙ.‏ 
الذي تعلمه. 
المستوى الثالث : التطبيق ويقصد به قدرة الطالب على استخدام وتطبيق ما سبق 
تعلمهءفی مواقف جديدة مماثلة. ومن الأفعال المستخدمة في هذا المستوی: 


الخطة التربوية الفردية في مجال العوق السمعی 


الفصل الرابع : الأهداف التعليمية :مجالاتها ومتطلبات تحدیدها 


| اس بھی ے بای ع یعمم — یعدل — یشکل — يحل речи‏ 


| يطبق یصنف — ينتقي — یستعمل — یختصر — یجرب -... 
مقال:: أن а‏ الطاب الكلمات о‏ جملة саада‏ 

المستوی الرابع : التحليل ويقصد به قدرة المتعلم على تحليل الفكرة أو المعلومات التي 
حصل عليها إلى مكوناتها الجزئية . ومن الأفعال المستخدمة في هذا المستوى: 
ap — gis‏ — يفرق. kai — pi — saq Ја Jl;‏ یقارق ب 


... - يبرهن على صحة - يُجزئ‎ ов یمیز‎ deae 


مثال : أن يحلل الطالب الكلمة إلى حروفها . 

المستوى الخامس: التركيب ويقصد به قدرة المتعلم على ربط عناصر أو أجزاء 
المعرفة لتكوين المعنى والقدزة على الإبداع والابتکان.. ومن الأفعال المستخدمة فى 
هذا المستوى: 

يبرهن - يتنبأ  uy‏ پیتکر ب یصمم Шер‏ ینظم. یعید البناء ‏ یکتب 


موضوعا مبتکرا L‏ پستخلص - یولف — يعبر 

مثال : أن یکتب الطالب قصة جيدة مبتكرة : 

المستوی السادس: التقويم ویقصد به قدرة المتعلم على تکوین بعض المعاییر التي 

بواسطتها يمكن الحکم على š OS‏ معينة ۰ ومن الأفعال المستخدمة فى هذا المستوی 

ينقد یصدر LS.‏ یقدم Ч‏ يبدي رأيه ساو р руй AP‏ 

یفاضل — یبین التناقص — يوازن بین س .. 
poeme TEPATE Он‏ 

من خلال ماسبق يمكن ملاحظة ما يلي : 

/١‏ قد تستخدم بعض الأفعال في أكثر من مستوى من المستويات المعرفية .ويتوقف 
ذلك على صياغة بقية الهدف . 


ا التربوية الفردیه في مجال العوق السمعي | 


المحور الأول : الخطة التربوية الفردية (المدخل والتطبيق والمعوقات) 

مثال - أن يصف المتعلم ملامح المعاقين فكريا .(فهم) 
- أن يصف المتعلم الأماكن الجبلية في خريطة شبة الجزيرة العربية .(تحليل) 

۲ / يمكن أن نصل بالمتعلم إلى جميع مستويات المجال المعرفي في درس ما إذا كان 
محتوى الدرس يسمح لنا بذلك . 

۳ / عند صياغة الهدف في المجال المعرفي يجب صياغة سؤال عليه في مرحلة 
التقویم وذلك للتأكد من صحة صياغة الهدف ومدی إمكانية تحققه في الحصة › 
ويكون ذلك من خلال تحويل الفعل السلوكي من صيغة (المضارع)إلى صيغة 
(الأمر) . 

مثال : أن يعدد الطالب ثلاثة من آرکان الاسلام . 

س : عدد ثلاثة من أركان У!‏ . 

قائمة ببعض الکلمات التي تستخدم بكثرة في АВ Аааа‏ (المجال المعرفي ( 

* في مجال التذکر : 


الفصل гы! ы!‏ : الأهداف التعليمية :مجالاتها ومتطلبات تحديدها 


* في مجال التقويم : 
TENTIA]‏ لفضل ہے бый‏ حکما - انقد - قیم - ناقش - + 
ب- المجال النفسحركي (المهاري) 
يشمل هذا المجال الاهداف التي تعبر عن مهارات الأداء: اليدوية و الحركية کال سباحة 
والرمي .....الخ 
مثال : أن يصلي الطالب آمام زملائه بطريقة صحيحة . 
يعتبر هذا الهدف مهاریا إذا مارسه الطالب في نفس الحصة وقاسه المعلم في نهاية 
الحصة . أما إذا کان قد سبق دراسته بزمن یصبح هدفا معرفیا لا مهاریا . 
وقد صنفت (الیز ابیت سمبسون) المجال المهاري إلى سبعة مستویات »وهي : 
۱- مستوی الإدراك: ومن أقباليك: CS Jis‏ یعزل --... 
۲- مستوی التهيؤ: یباشرء يتحرك — برد. 
-٣‏ مستوی الاستجابة الموجهة :تقلیدء يحاكي . 
f‏ — مستوی الاستجابة الظاهرية المعقدة : يصنع Si Ар‏ تصمیما. 


-٥‏ مستوی التکیف والتعدیل : یغیر ‏ ینقح. 
-٦‏ مستوی الابداع والاصالة :یؤلف — یبتکر . ( زیتون» ^133( 
*( قائمة ببعض الأفعال السلوكية لمستویات المجال المهاري ) 


ج _ المجال الوجداني 

يشتمل هذا المجال على الأهداف التي تعبر عن الجوانب الوجدانية أو العاطفية التي 
تتصل بدرجة قبول الأفراد لشيء ما وتتضمن الاتجاهات والميول والقيم . 

مثال :أن يساعد الطالب زملائه فی عمل بحث ما . 


PRIM I С الشردیة في مجال العوق السمعي‎ да би уы! الخطة‎ 


المخور الأول : الخطة التربوية الفردية را مدخل والتطبيق والمعوقات) 

وقد قسم كراثوول krathwohl‏ المجال الوجداني إلى خمسة مستويات »هي: 

PERFECT یسفن‎ ЗАДАЙ :وسن‎ (un Nr المسترى الأول‎ 

المستوی الثانی: الاستجابة :ومن آفعاله : يقبل على يرغب في ینفر من .. 
المستوى الثالث :الاعتزاز بقيمة (إعطاء قيمة): ومن أفعاله : يبرهن على 
Ја‏ ب یکره — يحب 

ؤستزی ORE‏ فهمی × ومن ب يعطق في E‏ 
المستوى الخامس : الاتصاف بمركب قيمي والإيمان بعقيدة .یمن بصبر على — یثایر 
uie‏ ب يحل فی dio‏ ( زیتون:1۹۹۸)؛ 

قائمة لبعض الأفعال السلوكية لمستويات المجال الوجداني 

ڈوو جن کے سے وش ما 
يطيع ‏ پساهم — ع یتابع = ينتبه ‏ ټبدي اهتماما — یحمد وگ | 


يفلد يي 


= 


هذه الأهداف تعتبر من “الأهداف بعيدة المدی ولا تقاس في نفس الحصة أي У‏ یمکن 
صياغة سوالا عليها لا یستغنی 55 صياعة СВОИ‏ الوجدانی LÀ‏ کل درس ШУ а,‏ 
في مجتمع مسلم يرتبط بقيم ومبادئ دينية ينبغي ترسيخها في نفوس الطلاب. 
ы!‏ أهمية الأهداف التعليمية 
تخدم الأهداف التعليمية وظائف كثيرة منها: 
» أنها تعمل بمثابة موجه لاختيار طريقة التدريس الملائمة لإمكانات وقدرات الطالب 
وتسلسل المحتوى وتحديد الإجراءات التعليمية. 
٭ الأهداف تعمل بمثابة معايير لتقويم تحصيل الطالب وتقدمه الاكاديمي. 
ө‏ تساعد الأهداف التعليمية الواضحة الطالب أو الطالبة على تنظيم جهوده على نحو 
zd‏ إلى تحقيق تلك الأهداف (فمن يعرف إلى أين يريد الوصول أكثر قدرة على 


| الخطة ШШ‏ في مجال العوق السمعي 


الفصل الرابع : الأهداف التعليمية :مجالاتها ومتطلبات تحديدها 
إتباع الخطوات المناسبة للوصول). 

е‏ تعمل الأهداف بمثابة معايير لتقويم فاعلية طرائق التدريس المستخدمة» فتحديد 
الأهداف يساعد المعلم على التفكير - بوضوح وبجدية - حول الأهداف التعليمية 
المراد تحقيقها في الخطة. 

خامسا : الأهداف طويلة المدى رالغایات والمقاصد) 
الأهداف طويلة المدى (الغايات والمقاصد) هي عبارة عن بيانات قابلة للقياس تصف 
التوقعات المعقولة التي يمكن تحقيقها ضمن فترة اثني عشر شهرا. ويجب أن تكون 
هناك علاقة مباشرة بين الأهداف السنوية والمستویات الحالية من الأداء. وكذلك يجب 
أن تكون الأهداف طويلة المدئ ذات صلة بما یلی: 
e‏ الوفاء بالاحتیاجات التي дай‏ عن الإعاقة لتمکین الطالب من المشاركة والتقدم 
في المنهاج العام. 
е‏ الوفاء بكل احتیاج من الاحتياجات التعليمية е И‏ للطالب والتی تنتج عن 
اعاقته طويلة المدی. 
ترکز الاهداف طويلة المدی على کیفیة معالجة الاحتیاجات الناتجة عن الاعاقة cuis‏ 
يمكن للطالب المشاركة عند المستوی المناسب له في المنهاج العام المقدم لجمیع 
لطلاب. لذلك يجب الا يضمن الفریق - في المنهاج العام - الأهداف طويلة المدی 
التي تتصل بمجالات المنهاج العام التي لا تؤثر فیها (عاقة الطالب على قدرته على 
المشاركة والتقدم في المنهاج العام. 
يجب أن يدرس فريق العمل الأهداف طويلة المدى من خلال المناهج الدراسية في 
المدرسة وكذلك الأهداف السنوية من خلال المجالات الأخرى لمعلومات تقييم الطالب 
مثل المجالات السلوكية. من المهم أن تقرر الأهداف السنوية من مصدر معلومات 
معترف به مثل مناهج المدرسة عندما تفي هذه الأهداف باحتياجات الطالب. 


الخطه التربویه الفردیه في مجال العوق السمعي | | 


الهور الأول : الخطة التربوية الفردية JJ all)‏ والتطبيق والمعوقات) 
كما يجب على فرق برامج التعليم الفردي دراسة البيانات الوصفية والنسب المئوية 
والبيانات السردية على أنها مؤشرات قابلة للقياس وليست مستويات مراحل أو 
مستويات عمرية أو زيادات محددة في اختبارات الانجاز الموحدة. 
وبصفة عامة аа‏ طويلة المدى هي وصف لما يتوقع أن يكتسبه الطالب الأصم 
/ ضعيف السمع من مهارات ومعارف خلال سنة من تقديم الخدمات التربوية الخاصة 
له. وبالرغم من تعدد مصادر تحديد الأهداف العامةء إلا أن آهم مصدرين هما:- 
.١‏ حاجات الطلاب المتعلمين (الصم / ضعاف السمع ). 
۲. الفلسفة التربوية: التي نتبناها المدرسة واتجاهات/ إدراكات المعلم وما يعتقده نحو 
طلابه الصم /ضعاف السمع وما لدیهم من قدزات وإمكانات. 
ولكن كيف يحدد المعلم الأهداف العامة لهذه الاهداف» من خلال ما يلي:-. 
е‏ یبتدی ببعض الاسئلة التي يجب على المعلم طرحها فیما يتعلق بتربية الطالسب 


مثل: 
e‏ ما هی الأهداف المنهمة التي سأحاول تحقيقها؟ هل هذه الأهداف ذات قيمة عملية 
للطالب ؟ 


e‏ ماذا بحتاج الطالب أن بفعل ويعرف لكي-يكون ناجحا؟ هل الأهداف التي 
وضعتها تهیی الطالب للنجاح مستقبلا؟ 
ولضمان نجاح فريق العمل في إعداد الخطة التربية الفردية» يجب إعداد الأمداف 
معادلة الهدف السلوكي أو التعليمي: 
أن + الفعل السلوكي + الطالب + المادة التعليمية + الظرف أو الشرط الذي يتم في 
ضوءه الأداء+ مستوى الأداء المقبول (المعيار) 


p ۱ اپ‎ г 
التربویه الفردية في مجال العوق السمعي‎ Мади | | КЕ 
Ка Арда کات‎ Ново Кили سي وه‎ а السو‎ LI a" REL а ہیں ينا لوحي ہیاس‎ pd li кз G ÉE nue f ru rca cc 


الفصل الرابع : الاهداف التعلسصية مھالاتھا ومتطامات تعد يدها 
مثال 
مثال لھدف بعید المدی: 
- أن يكتب الطالب ثلاثین كلمة إملائية من منهاج الصف السادس الابتدائي بنسبة 
نجاح %۸۰ . 
- أن يحل الطالب مسائل جمع بدون حمل لأعداد في حدود خانتين وحاصل جمعها 
СИ‏ من ٠‏ بنسبة نجاح %۸۰ . 
سادسا : الاهداف قصيرة المدى 
تصف الأهداف التعليمية قصيرة المدى лај,‏ الخطة التربوية الفردية للطالب » وهي 
تشتق من الأهداف طويلة المدی (الغايات والمقاصد) بحیث تصاغ حول المهارات التي 
يجب أن يكتسبها الطالب من Ја‏ تحقیق الأهداف ظويلة المدى وهی خطوات إجرائية 
"m‏ والملاحظة بشكل مباشر و الهدف من تحدیدها هو مساعدة الطالب على 
الانتقال تدريجيا من مستوی الأداء الحالی إلى تحقيق الاهداف طويلة елдй‏ فالأهداف 
воа‏ المدى يتم ДА ЗА Lu рай Ина ЦА‏ ی: ون سن 
كمؤشرات تدل على التقدم نحو تحقيق الأهداف السنوية. 
وطالما يقوم فريق الخطة الفردية بتطوير الأهداف السنوية القابلة للقياس يجب على 
الفريق تطوير الخطط الأكثر فعالية في تحقیق کل هدف سنوي من خلال تطوير 
الأهداف أو المراحل القصيرة الأمد. الأهداف أو المهارات الفرعية القصيرة الأمد التي 
تقود إلى الأهداف السنوية أو الخطوات الوسيطة القابلة للقياس بين المستوى الحالي من 
الأداء والأهداف السنوية. المراحل عبارة عن مراحل رئيسية بین المستوى الحالي 
والأهداف السنوية. حيث تقوم الأهداف والمراحل القصيرة الأمد بدور خطة للوصول 
إلى الأهداف السنوية ووسائل لقياس التقدم نحو الوفاء بالأهداف السنوية. وهي توفر 
آلية لتحديد ما إذا کان سمط r ium‏ أبس باب سیب 


"HE 0 зьн 


الحور الأول : الخطة التربوية الفردية all)‏ خل والتطبيق والمعوقات) 
مع الاحتياجات التعليمية للطالب وتعديل برنامج التعليم الفردي إذا لزم الأمر.لذلك يجب 
كتابة الأهداف والمراحل القصيرة المدى بعبارات قابلة للقياس ويجب أن تشتمل كل 
منها على المستوى المتوقع من الإنجاز وموعد التقييم وطريقته. 
مثال 

-١‏ أن يجمع الطالب مسألة جمعاً بدون حمل مكونة من رقمين وفي حدود خانتين 

بنسبة إتقان 7۸۰. 
- أن يكتب التلميذ كلمات تتكون من خمسة са ум!‏ عند إعطائه أي عشر كلمات 
يكتبها على الدفتر تحتوي على اللام الشمسية واللام القمرية بنسبة Л.‏ 

وبعد» مما لاشك فيه ينبغي أن نقوم بتجزئة كل هدف بعيد المدى (السنوي)تم تحديده 
في الخطة التربوية الفردية СЫЙЫ‏ إلى وحدات معينة تحند أھدافاً تربوية يمكن قياسهاء 
وقابلة للتحقيق. وفي هذا الاطار فان الهدف بعید Gid‏ (السنوي) الذي ينص على أن 
يتمكن الطالب من تحقیق التحسن في آدائه القرائي وذلك في مجال مهارات التصرف 
على الكلمات على سبیل المثال يجب أن يتضمن عدة أهداف قصيرة المدی تنص على 
أن يجيد الطفل تلك الأصوات الساكنة التي تأتي في بدايات الكلمات وفي نهاياتهاء 
والأصوات المتحركة القصيرة و الطويلة» ونطق الكلمات التي мый‏ بترکیبها الذي يضم 
USU, ба‏ يتبعه صوت تحرف نا اکن وان يجيد قراءة قائمة من الكلمات 
الأكثر تکرار وان كانت تمثل مع ذلك کلمات غير منتظمة من ناحية النطق أو الناحية 
الصو تیه his and the , once, two (Да‏ (روزنبرج (Y Кеса‏ 
هذا » ولم يحدد قانون تعليم الأفراد ذوي الاعاقات IDEA.‏ عدد الأهداف قصيرة المدى 
التي يجب أن يتم تضمنها في أي هدف سنويء ومع ذلك فإن مهمة المعلم /فريق العمل 
الذين يقومون بتحديد وصياغة وتطوير تلك الأهداف قصيرة المدی Lal‏ نتمثل بطبيعة 
الحال في تحديد ووضع الأغراض التي يكون من الممكن أن تتم ترجمتها بسهولة إلى 


الخطة التربوية الفردیه في مجال العوق السمعي 


الفصل الرابع : الأشداف العامة меда ро‏ نشد مدنا 
خطة فردية معينة تتحقق تلك الأهداف في ضونها. ولتحقيق ذلك يجب أتباع التوجيهات 
التالية عند كتابة الأهداف قصيرة المدى: 
‚Л‏ أن يندرج كل هدقف من ك الأعداف قصيرة آلمدی ада‏ تخت за‏ الأهداف 
السنوية.(طويلة المدی) 
۲ أن يكون من الممكن ملاحظة کل هدف من تلك الأهداف قصيرة المدى. 
۳ أن يكون من الممكن تحقيق كل هدف من تلك الأهداف قصيرة المدى خلال 
عام دراسي واحد. 
4. أن تكون طرق وأساليب القياس المختلفة Задай‏ في سبيل قياس كل هدف من 
تلك الأهداف قصيرة المدی محددة بوضوح: 
.٥‏ أن يكون الشخص المسئول “عن تحديد ونتفیذ ومتابعة كل هدف من تلك 
эса cà sa I‏ الما یندا ومع فا Ада‏ 
وحتى يتم تطبيق مثل әла‏ المحکات АЛ‏ فإن تلك الاهداف قصيرة المدى يجب أن 
تشبه الأهداف التعليمية التي تضم فی واقع الأمر أربعة مکونات ؛ھی: «Jill‏ والحالة 
والسلوكء والمحكات. ومع ذلك فإن الاهداف قصيرة المذی تختلف عنها إلى حد ما في 
أن ما تضمه من مکونات مطلوبة ало Ба‏ الطفل»: و السلوك» و ус ай‏ أداة القیاس 
(كالاختبار الذي يعده المعلم» والملاحظة المياشرة على ستبيل المشال)ء والشخص 
المسئول والمعلمين والتاريخ المحدد لتحقيق الهدف. 
وغالبا ما يتمثل أصعب جانب في كتابة الأهداف قصيرة المدى ذات الصلة في جعلها 
ممكنة التحقيق على المستوى الفردي والجماعي. فمن الناحية الفردية يجب أن يكون 
كل هدف من تلك الأهداف قصيرة المدى معقولا لكل من المعلم والطفل وذلك كي يتم 
تنفيذه خلال عام دراسي واحد. فإذا ما قررنا على سبيل المثال أن الطالب الأصم في 
المرحلة الثانوية سوف يتقن الفهم القرائي لمستوى الصف الخامس للطلبة السامعين 


الخطه 5211 4494 за‏ 449 في مجال العوق السمعي Аа,‏ 


_ الأول : الخطة التربوية الفردية الدخل والتطبيق والعوقات‎ уа 

وذلك في قطع القراءة المختلفة فإن هذا الأمر قد يكون غير واقعي وخاصة إذا ما كان 
الطالب في السنوات السابقة لم يحرز في هذا المضمار سوى مستوى من التقدم يقل 
عن المتوسط. حيث أكدت دراسة المنيع والريس (۲۰۰۸) من أن الطلبة الصم في 
الجامعة يقل الفهم القرائي لديهم عند مستوى الطلبة السامعين في الصف الرابع 
"EE‏ 

ومن جهة أخرى .فان جعل الأهداف قصيرة المدى ممكنة التحقيق على المستوى 
الجماعي إنما يتطلب فقط أن يتم تحديد عدد تلك الأهداف التي يكون من المتوقع 
تحقيقها. ويجب أن يعمل كل معلم في هذا الإطار على إيجاد نوع من التوازن بين 
تحدید عدد قلیل چذا أو تحدید عدد کبیر جدا من تلك الأهداف. وفي السياق ذاته ينبغي 
على كل معلم أن يقرر ویحدد ما يجب أن يكون عليه من تحديد وتخصيص عندما 
aas;‏ کل هدف من تلك الاهداف قصيرة المدی. وبالتالی يجب أن يسأل نفسه ما إذا 
كان من الضروري بالنسبة له أن يقوم بتحديد کل مهمة أکادیمیةء وأن يكتبها في قائمة 
معينة (مثل تحديد كل сура‏ ساكن أو متحرك يأتي في بداية أو نهاية أو وسط الكلمة) 
(روزنبرج و آخرون» (СЕТА‏ 

بالاضافة إلى ما سبق» يمكن القول : ¿S‏ أهمية الاهداف уред‏ الدی في أنها 
تساعد المعلم في اختيار АЛУ!‏ اتیجیات التعليمية الملائمة للطالب» و اجراءات التقييم 
الملائمة للتعرف على مدی إتقان الطالب فی المهارة وما آحرزه من نقدم بعد التدخل. 
في ضوء ما سبق يمكن وضع مقارنة بين الأهداف طويلة المدی والأهداف التعليمية с‏ 
وبيان ذلك فيما يلى: 


* لا يمكن ملاحظته وقياسه š‏ 


* بعيد المدى . 


meu u 


الفصل alli‏ : الأهداف التعليمية :مجالاتها ومتطلبات تخديدها 
* یوضع من قبل المتخصصين . *يضعه المعلم . 
* يوضع قبل وضع المحتوى . *يتم وضعه في ضوء محتوى الكتاب 


* ينفذ في أي مؤسسة تعليمية المدرسي 
( المساجد — وسائل الإعلام خ ) | * ينفذ داخل المدرسة . 
أهم الأهداف العامة التي لا ye‏ فی صياغة الأهداف السلوكية : 


يلم ينمي يستوعب ‏ يفهم ‏ يعرف يكسب — يزداد ‏ يتزود ‏ یزود — 
يفكر 

سابعا : العناصر الأساسية للأهداف قصيرة المدى 

يشتمل الهدف قصير المدى على ثلاثة عناصر أساسية وهي: 

١‏ . الأداء السلوكي: 

هو وصف الأداء المطلوب من الطالب Ud js]‏ كتليل علی تحقبق, الهدف» أي وصف 
لسلوك بطريقة واضحة لا تسمح بالتفسیرات و التحیزات الشخصية. وذلك من خلال 
البدء بآفعال سلوكية غير غامضة یمکن قیاسها بشکل مباشر . 


مثال 
منال/ أفعال سلوكية و اضحهة قابلة للقیاس( یحمل» یقفز» یرکض» یجس. يأكل»› 
یقول» یرسم» یکتب» يقرأء يعد) 


يفهم» یحترم» يحب» يدرك» يعي) 
۲ الظروف: ۱ 
يجب أن يصف الهدف التعليمي الظروف التي سيحدث في ظلها السلوك مشل (علسی 
لسبورة» على ورقة» في الفصلء في فناء المدرسة» فی الحديقة» في غرفة المصادر ‏ 
في الكتاب المدرسي» في الدفتر ) 
الخطة التریویة الفردية في مجال العوق السمعي 


الصور الأول : الخطة التربوية الفردية ,)94 Jš‏ والتطبیق والمعوقات) 
و الظروف ثلاثة أنواع: 
أ- الأدوات المساعدة والمواد التي سیستخدمها الطالب لتأدية المهمة (الکمبیوتر с‏ 
ب- المكان والزمان المناسبان لحدوث السلوك(غرفة المصادر ؛الفصل لدراسي ). 
پت طريقة نقدیم المعلومات للطالب (لفظیا کلام e‏ غير لفظي 'لغة ХАМ‏ »( 
بعض الأمثلة على الظروف 
فی غرفة المصادر 


عندما يطلب المعلم ذلك منه عند اعطائه LE‏ وورقة. 
فی أثناء حصة الریاضیات عند جلوسة في الفصل الدر اسي 
۳ المعاییر : 


يقصد بالمعیار المحك الذي سیستخدم فی الحکم على أداء الطالب وهو المحك الذي 
يلجأ إليه لتحديد مستوی الاداء المقبول من الطالب أو بمعنی أدق مستوی الانجاز الذي 
يراه المعلم كافياً ليبدأ الطالب في تعلم مهارة جديدة Де]‏ من المهارة السابقة . 

مثال 

(خلال عشر دقائق يجيب الطالب بنسبة 9۵۹۰ يجيب بشکل صنحیح عن تسعة من عشر 
أسئلة على الأقل. 

وفي المعايير الذاتية تتم مقارنة إنجاز الطالب مع نفسه» ومع ما дй ўз‏ منه» ويساعد 
هذا الأسلوب بصورة خاصة في كتابة الخطة التربوية الفردية ТЕР‏ وتحديد المهممات 
التعليمية التي يتوقع أن يقوم بها الطالب» والمعايير عدة أنواع هي: 

- تحدید الفترة الزمنية التي يجب أن يحدث فيها السلوك. 

- تحدید مستوى الدقة في الأداء. 

- تحديد تكرار السلوك. 


| الفصل الرابع : الأهداف التعليمية : مجالاتها ومتطلبات تحدیدها 
- تحديد نوعية الأداء. 
بعض الأمثلة على المعايير 
يجيب صحيح عن سبعة من عشرة من 
الأسئلة على الأقل 


يفعل ذلك ثلاث مرات متتالية دون 
за Sac Losa‏ 


ثامنا: شروط صياغة الأهداف التعليمية 
وبعد ‹ مما Ly‏ أهمية صياغة الأهداف سواء طويلة المدى أو قصيرة المدیء يجب c‏ 


تكون واضحة ودقيقة ومفيدة للطالب في حياته اليومية ۔ بعبارة أخرى , يجب أن تكون 
المهارات التي تحاول الخطة التربوَية مساعدة До ЛЛ‏ اكتسابها مهارات وظيفية, 
فالمهارة الوظيفية هي المهارة المفيدة للطالب و الضرورية له كي يعمل باستقلالية في 
مجتمعه» ولضمان ترجمة الاهداف بحيث تأخذ الصيغة الوظيفية t АШЫ]‏ يجب ما 
tal‏ 
1„ الاهتمام بالأهدافك:طويلةا المدیٰ Дама lol‏ كاملا cila‏ ق ана‏ $ المدى 
؟. تقديم الخدمات التربوية للطالب بشكل مسممر . 
Y‏ الاهتمام بالتعليم الفردي وفي الوقت نفسه alils‏ الجماعي لضمان تعميم أنواع 
السلوك المكتسبة 
٤۔‏ التركيز على استخدام الوسائل والمواد التعليمية الطبيعية . 
5. إن إتاحة فرص العيش المستقل للطالب الأصم | ضعيف السمع تعني دمجه مع 
d ji‏ السامعین بشکل ad р»‏ وشامل وسنظم | 


الخطة التريوية الفردية فی مجال العوق السمعي этү‏ 


المحور الأول : الخطة التربوية الفردية را مذخل والتطبيق واحعومات) 
٦۔‏ تحديد وتدريس المهارات الوظيفية ليس فقط في غرفة الصف , وإنما خارج غرفة 
الصف أيضنا . 
وبصفة عامة с‏ من أهم شروط صياغة الأهداف ما يلي: 
е‏ أن توجه إلى نتيجة تعليمية واحدة» وذلك لتجنب الازدواجية والخلط في الأداء. 
٭ أن توجه نحو سلوك الطالب وليس نشاط المعلم» وذلك باستخدام أفعال مثل: أن 
یکتب» أن یعرف»...الخ أي كلمات تعبر عن أفعال سلوكية يتوقع من الطالب 
القیام بها. 
е‏ يمكن ملاحظة الهدف السلوكي وقیاس نتائجه» لذلك يجب تجنب آفعال مشل أن 
یفهم» أن يدرك» أن یثق...الخ حیث یصعب ملاحظتها وقیاسها. 
e‏ أن تصاغ الأهداف بحيث یمکن تحقیقها في الزمن المتوقع. 
٭ يحدد الهدف السلوکی على أساس مستوی:قدرات الطالب وم‌ستواه الاک‌اديمي 
فالهدف الذي یکون ДЕЙ‏ من مستوی الطالب سوقت یعجز عن تحقيقه.. 
е‏ يجب أن یشتمل الهدت السلوكي على ثلاثة عناصر: Од)‏ سلوكي+ ظرف يتم 
في ضوئه Fel I‏ معیار مستوی الاداء). 
е‏ يجب عدم نکر ار الأهداف السلوكية: 
تاسعا: النقاط الأساسية التی يجب مراعاتها عند كتابة الأهداف التعليمية 
لكي يدرك المعلم فاعلية الاهداف السلوكية في Alas‏ التربوية الفرتية يجب عليه 
الاجابة على التساو لات التالية: 
e‏ هل الهدف ذو علاقة مباشرة بحاجات الطالب؟ 
ө‏ هل يستطيع الطالب تحقيق الهدف في الفترة الزمنية المحددة ؟ 
e‏ هل تمت صياغة أهداف مناسبة لمعالجة مواطن الضعف المختلفة لدى الطالب؟ 
е‏ هل قمت بتحديد الأهداف التي تحاول تحقيقها خلال السنة الدراسية؟ 
° کل واا ارکڈ نظ oj II‏ لت uite ER АЫ ha Can‏ 


, الخطة التربویة الفردیة في مجال العوق السمعي‎ e ша ши Кы, 


الفصل الرابع : الأهداف التعليمية :مجالاتها ومتطلبات تحدیدها 


е‏ هل يشمل الهدف تحدید السلوك بشكل مناسب؟ 

мам شهار‎ чылай پل‎ ° 

ө‏ هل رتبت الأهداف قصيرة المدی على نحو متتابع؟ 

e‏ هل رتبت الأهداف قصيرة المدى بصورة تسمح بالتقدم نحو الهدف طويل المدى 

على نحو منطقي ومنظم؟ 

٭ هل الأهداف قصيرة المدى ستؤدي إلى تحقيق الهدف طويل المدی؟ 
عموما؛ أن القضية الهامة في تربية الطلبة ва)‏ پشمات السمع ليست الخطة التربوية 
الفردية بحد ذاتها وإنما الأهداف Ab sla‏ المدی والاهداف قصيرة المدی التي تحصاول 
الخطة تحقیقها» فالخطة التربوية الفردية التي تحتوي آهداف غير مناسبة لن تکون ذات 
АЈ‏ قيمة تذکر»حیث إن الهدف من كتابة الأهدافت السلوكية هو تسهیل العملية التعليمية 
ولیس تعقيدهاء فالغرض منها لیس إشغال المعلم بدقائق الأمورء وانما ایضاح الطريقة 
التي سلکها الطالب بوضوح ودقة. وذلك من دون شك من آهم العوامل التي توثر في 
نجاح العملية التعليمية. 
الأخطاء الشائعة عند صياغة СИЈАЧ‏ التعليمية: 

ө‏ وجود اکثر من ناتج للتعلم أو أکثر من فعل للسلوك فی هتاف و اجد. 
مثال : أن يعرف الطالب المثلث وأن یقوم بحل су ДАШ‏ المتعلقة به . 
الصياغة الصحيحة : أن یعرف الطالب المثلث . 

ө‏ وصف سلوك المعلم بدلا من سلوك المتعلم مثال (أن يتمكن المعلم من تعريف 

الطالب مسك القلم). 

مثال :شرح ترکیب جهاز ما . 
والصياغة الصحيحة هي : أن يشرح الطالب ترکیب جهاز — 

pum استخدام أفعال سلوكية يصعب وضع معاییر قياسها ونتائج‎ e 


КЫТ ом (wo ری وہ‎ cya гаг سی ا تسا ہا‎ paa eid „Пра ие ат га; ا عع هر يعو‎ qo "m 6 ан} : 
: па ور کی‎ G 2 . الخطة النتربوية الفردية في مجال العوق السممي‎ 
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المحور الأول : الخطة التربوية الفردية Ја all,‏ والتطبيق وانعوهات) 


يقدر» يدركء يفهم» يشعر ....الخ) 
е‏ صياغة أهداف سلوكية لا يمكن تحقيقها في الزمن المتوقع. 
е‏ صياغة أهداف سلوكية لا تتناسب مع قدرات الطالب. 
ө‏ خلو الهدف السلوكي من بعض عناصره الاساسية وتكرار وتداخل Qa‏ 
الأهداف السلوكية. 
ө‏ وصف عملية التعلم بدلا من ناتج العملية التعليمية . 
مثال : اكتساب معلومة عن الحروف المتشابهة . 
الصياغة الصحيحة : أن تميز الطالب بين الحروف المتشابهة . 
ө‏ تحديد موضوعات التعلم بدلا من ناتج عملية التعلم . 
عاشراً: متطلبات تحدید الأهداف التعليمية في الخطة التربوية الفردية للطالب 
الأصم/ ضعيف السمح 
لكل طالب حاجاته وقدراته الخاصةء وتفهم الحاجات الخاضنة للطالب أمر لا غنی عنه 
في تصميم الخطة التربوية الفردية المناسبة له» ولهذا يجب أن عتمد المعلم في تحديد 
الأهداف التعليمية على خصائص الطالب وقدراته على تحقیق الأهداف التي وضعت له 
في الفترة الزمنية المحددة» والتاکید على مشاركة الطالب وولي آمره في صياغة 
الأهداف التعليمية 
ولتقويم فاعلية عملية التعلیم صم/ضعاف السمع؛ وتحسين الطرائق المستخدمة في 
العملية التعليمية» يجب توافر متطلبات أساسية لتحديد الاهداف السلوكية المناسبة 
للطالب الأصم /ضعاف السمع» ونستطيع تلخيص هذه المتطلبات على النحو التالي: 
آولا: تحديد مستوى الأداء الحالي للطالب. 
يعد قياس مستوى الأداء الحالي الخطوة الأولى في بناء منهاج فردي للطالب الأصم/ 
ضعاف السمع » فهو حجر الأساس في إعداد الخطة التربوية الفردية للطالب المعوق 


Т, РЕ | 1‏ في مجال العوق السمعي 


الفصل الرابع : الأهداف дни!‏ مال نشا و дињи аа‏ 


سمعیا بل هو حجر الزاوية في التربية الخاصة هو تقويم مستوى أدائه الحالي» لذلك 

يجب على المعلم مراعاة ما يلي: 

- وصف تأثير/ الصم /ضعيف السمع على أداء الطالب في النواحي الأكاديمية 
المختلفة (كالقراءة» والحساب؛ والكتابة....إلخ ) والنواحي غير الأكاديمية (کالتتقل 
المستقلء والمهارات الحياتية اليومية...إلخ). 

- وصف مستوى الاداء بكل دقة ووضوح. في ضوء يشمل تفسير نتائج الاختبارات 
التي أعطيت للطالب والتي تتلاءم مع طبيعة إعاقته. 

- وجود علاقة مباشرة بين مستوى الأداء الحالي للطالب وعناصر الخطة التربوية 
الفردية الأخرى ہما فيها الأهداف طويلة المدی و الاهداف قصيرة المدى. 

ويستخدم لتحديد مستوى الأداء ¿UM‏ عدة طرق منها تطبيق الاختبارات(غير اللفظية) 

وإجراء المقابلات والملاخظات» وتستخذم المعلومات التي يتم جمعها في کل مرحلة 

من مراحل العملية التربوية الخاصة والتي حددھا أبو مغلتي وسلام (۲۰۰۱) في 

الكشف» والتشخيصء والتضنيف وتحدید الخيار التعليمي الملائم» والتخطيط للخدمات؛ 

ومتابعة أداء الطالب» وبتقييم فاعلية البرنامج» وفيما يلي وصفت لهذه المراحل: 

:حسملا-١‎ 

съща‏ المسح إلى تحديد الأطفال الذين يحتاجون إلى تقييم أكثر شمولية» وفي الظروف 

الاعتيادية يستطيع الاشخاص(سواء في الأسرة _المدرسة_النادي ...الخ) الذين يعيشون 

مع الطفل تحديد ما إذا كان يعاني من مشكلة رئيسية أم لاء فإن الأطفال الذين يعانون 

من فقد سمعي بسيط أو متوسطة أو شديد لا يتم تشخيصهم بدقة إلا بعد أن يتضح من 

и‏ الأكاديمي انهم یعانون مشكلة cla‏ که فان المدرسة تلعسب نوراً Ca‏ فسي 

الکشف عن الاعاقة» فعلی الرغم من ان المعاهد/المدارس У‏ تجري فحوصات شمولية 

الا آنها تنفذ عادة فحوصات كشفية سریعةء ونتم lla]‏ الطالب بعد ذلك إذا دعت 

الحاجة إلى أخصائي قياس سمع. 


المحور الأول : الخطة التربوية الفردية à all‏ والتطبيق والمعوقات) 
۲-التشخیص والتصنيف واختيار الخیار التربوي المناسب: 
بعد التعرف عن الأطفال الذين يعانون من ضعف سمعيء تجري لهم فحوصات سمعية 
مكثفة بهدف التشخيصء لتحديد احتياجاتهم بشكل يمكن الأخصائيين من تصنيف فئة 
الإعاقة السمعية التي يعاني منها الشخص وخصائصهاء كذلك يجب توظيف المعلومات 
التي يتم جمعها لتحديد البيئة التربوية الملائمة. 
۳-التخطیط للتعليم: 
في هذه المرحلة يقوم المعلم بتوظيف المعلومات التشخيصية لتطوير الخطة التربوية 
الفردية أو البرنامج التأهيلي الفردي 
٤‏ -تقييم تطور أداء الطالب: 
يستخدم المعلم اختبارات متنوعة مثل الملاحظة وقوائم تقدیر السلوك لمعرفة ما إذا كان 
أداء الطالب يتطور А‏ لا » وما IP‏ کانت الأهداف«المتوخاة في الخطة الفردية قد 
تحققت» وقد يعتمد على الرسوم البيانية والجداول لتوضيح.ذلك التقدم. 
أما بالنسبة لإجراءات التقييم فينبغي مراعاة ما يلي :- 

أ - تطبيق الاختبار بلغة التواصل, التي يستخدمها المعاق منمعیاء مع مراعاة أهمية 

الاستفادة من المعينات السمعية ٠‏ | 

ب- عدم الاكتفاء بتطبيق اختبار aad,‏ لوضع الخطة التربوية الفرّدية ٠‏ 

ج- ani‏ المعاق سمعيا فرديا ٠‏ 

د - دراسة وتحليل استجابات المعاق Gn‏ 

ه- عدم الاقتصار على الاختبارات المقننة بل ابتكار طرق جديدة تسهم في تقييم 

المعاق سمعیا كالاختبارات غير الرسمية التي يضعها معلم التربية الخاصة٠‏ 

ه-تقييم فاعلية الخطة: 
وفي هذة المرحلة يقوم المعلم/ فريق العمل متعدد التخصصات بالاستفادة من جميع 
البيانات لتقييم فاعلية الخطة التربوية المقدمة للطالب. 


m FX ۱۳‏ الخطة التربوية الفردية في مجال العوق السمعي . 


الخطة التربوية الفردية 
رالد خل والتطبيق والمعوفات) 


الخطه التریویه الفردية 
التفویم والعوفات 


الفصل الخامس : الخطة التربوية الفردية: التقويم والمعوقات 
الفصل الخامس 
الخطه التربوية الفردية: التقويم والمعوقات 

إن مجال التربية الخاصة محاط بالعديد من التحديات في إعداد وتطبيق الخطة التربوية 
الفردية c‏ حيث "EN‏ من اقتناع الجهات ذات العلاقة بالتربية الخاصة والقائمين 
على تربية وتعليم الصم / ضعاف السمع بأهمية تطبيق الخطة وتفعیلها في معاهد الأمل 
وبرامج دمج الصم /ضعاف السمع ء إلا أن عملية الاعداد والتطبيق وتقويم الخطة ما 
زالت فى حاجة إلى إعادة نظر تمتد من إعداد المعلم وبرنامج إعداده الأكاديمي 
والقواعد التنظيمية التي تحكم تعليم تلك الفئة »ومنظومة التعلیم بحيث تنتقل من تعليم 
قائم على التدريس لكل الطلاب الى تعليم قائم على تفريد خطة تعليمية لكل طالب فى 
ضوء قدراته واحتياجاته .الخ م وبيان ذلك فيمايلى: 


أولا: تنفيذ وتقويم الخطة التربوية الفردية 

يجب تصميم تنفیذ ТЕР‏ بحيث يناسب کل الطلاب ذوي الاعاقة (مابین ۳- 
(ДЕТ‏ ويعد الهدف القانوني من IEP‏ هو تحقيق ثلاثة آهداف رئيسة هي: الإدارة 
والتواصل والمحاسبية وبيان ذلك فيما یلی: ١-تتمثل‏ وظيفة الادارة لكون ТЕР‏ أداة 
للتخطيط تهدف لضتمان حصول الطلاب على خدمات ملائمة تعتمد على الاحتياجات 
الفردية للطالب. ۲- وتتمثل وظيفة ДИ‏ اصل ТЕР OY‏ تتطلب وجود فريق عمل متعدد 
التخصصات يعملون معا لتطوير خطة مكتوبة تفصل الخدمات الملائمة والنتائج التي 
تعود على الطلاب. ۳- وتوجد المحاسبية نظرا لضرورة متابعة ومراجعة تقدم الطلاب 
نحو تحقيق أهداف معينة» ووفق IDEA‏ يجب أن تقوم IEP‏ بتحديد مستويات الأداء 
الحالية للطالب والأهداف التعليمية السنويةء كذلك الأهداف قصيرة الاأجل» والخدمات 


الخاصة؛ ومدى المشاركة في الصفوف «Аа‏ والتاریخ المتوقع се All‏ والمدة المتوقعة 


الخطة التربوية الفردیة في مجال العوق السمعي 
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لتلك الخدمات. والمعايير وإجراءات التقييم» ونظم تحديد النقدم» وعلاوة على ذلك 

تشترط تعديلات قانون (۱۹۹۷) أنه إذا كان الطالب ذو الإعاقة لديه مشكلات سلوكية 

فلابد من وضع خطة لتدخل السلوكي تعتمد على التقييم السلوكي الوظيفي في ТЕР‏ لكل 
طالب. كما يقدم القانون العام 2199-457 خطة فردية لخدمة الأسرة (IFSP)‏ والرضع 
وصغار السن (من الميلاد حتى سن عامين) من ذوي الإعاقات» وتشكل IFSP‏ خدمات 

الرعاية المبكرة التي يحتاجها هؤلاء الأطفال وأسرهم. (ميرسر ومیرسر»۲۰۰۸) 

وفى ضوء اجتماعات فريق العمل وتحديد المشرف على خطة الطالب والبدء في 

التحقق من الأهداف с‏ تتضح أهمية مراجعة البرنامج التربوي الفردي ء حيث تعد 

عملية مراجعة وتطوير البرنامج مهمة كالناتج التي تسعى 4 e‏ تعتبر الوسيلة 
للعاملين في المدرسة وللاسر لتحديد الاهداف العامة للطالب والعمل على 

تحقيقها ٠‏ (جوزیف А‏ وروبرت مترجم" ۱۹۹۹ )۰ 

وتعتبر اجتماعات فريق العمل متعدد التخصصات أحد مؤشرات تقويم الخطة التربوية 

الفردیة فضلا عن آنها Aaa s‏ تواصل بين الفريق وولي آمر الطالب» ويساعد ذلك فيما 

يلي : 

أ - المشاركة في ملاحظة حاجات الأصم/ ضعیف السمع. 

ب - تحديد الخدمات الضرورية التي یحتاجها المصاق سمعيا محددة بمواعيدها 
الأسبوعية (Ља‏ خدمات التربية АДЛ‏ علاج الکلام» الإرشادء خدمات سمعية 
خدمات طبية» وغيرها من أشكال الخدمات. 

ج- صياغة الأهداف المراد تحقيقها من الطالب٠‏ 

د- مناقشة إلى أي مدى يستغرق اشتراك الطالب في المنهج العادي ويشارك بفاعلية 
في البيئة التربوية العامة ٠‏ 

ه- مراعاة احتياجات الطالب إلى خدمات تربوية ٠‏ 


۱ الخطة التربوية الفردية في مجال العوق السمعي 
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و- في نهاية الاجتماع» تؤخذ موافقة ولي أمر الطالب على تنفيذ البرنامج ٠‏ 
وينبغي التأكيد على أنه إذا تم تحديد عدد كبير من الخدماتء فان جدول الطالب 
المدرسي سيبدو مزدحماء ولتخفيف هذا الضغط فان بعض الخدمات يمكن أن تقدم في 
صورة خدمات استشارية» وفي مثل هذه الحالات؛ فان الاستشاريون يتفقون مع المعلم 
على كيفية تنفيذ هذه الإستراتيجية الاستشارية. 
كذلك » يمكن التحقق من مدى تحقق أهداف الخطة فی ضوء تنفيذهاء Cus‏ يتم البدء 
في تنفيذ البرنامج بعد موافقة جميع أعضاء فريق الخطة في ضوء الأهداف الموضوعة 
مع مراعاة التقييم المستمرء بل إعادة النظر في ARIS‏ الإجراءات التقويمية بشكل دوري 
للتحقق من فاعلية الأساليب المستخدمة ٠‏ 
لذا على كل معهد / برنامج Ads gua‏ نتظیم اجتماعات أعضاء الخطة بغرض تطوير 
ومراجعة وتعديل الخطة للطالب» والتاکد مما يلي : 
Í‏ تقديم الخدمات التي تم الحصول على موافقة ولي آمر الطالب عليهاء وأن یتم تقديم 
وتقييم الخدمات اللازمة ٠‏ 
ب - أن یتم الاجتماع فی غضون (۲۰) das‏ من اتخاذ القرار بأن الطالب في أذ 
الحاجة إلى خدمات الخطة٠‏ 
ج يقوم الفريق elt‏ الاج اجات یس Да‏ ا تاھ وريا من مدی تحقق 
الاهداف ووضع رؤية مستقبلية لتطويرها ٠‏ 
aÍ‏ أستيفين )2001( (uleStephen.‏ أنه ينبغي أن يدرك فريق العمل أن هناك احتمال 
للاختلاف وتعارض وجهات النظر ولكن إذا حدث هذا فإنه من الضروري أن يضع 
جميع المشاركين في اعتبارهم أن اهتمامات الطلاب هي الهدف الأساسي بصرف . 
النظر عن النتيجة» ومن الضروري أن يستمر الطرفان asl)‏ الوالدين وفريق العمل) 
في العمل معا »لذلك оја‏ أفضل وأسرع طريقة وأقل كلفة لحل الصراع تكون من خلال 


الخطه التربوية الفردیه في مجال العوق السمعي | 


المحور الأول : الخطة التربوية الفردية راخدخل والتطبيق والمعوقات) 
حل المشكلة بشكل غير رسمي ہوإذا لم يتمكن فريق en‏ نکر еке ДР‏ 
الخارج يرتضيه الجميع ويقوم بتوضيح المشكلة» هذا الشخص ينبغي أن يكون على 
قدر من الاهتمام بالمشكلة» ويجب على جميع المشاركين في العملية أن تكون لهم آذان 
واعية وقلوب متفتحة ويعاودوا العمل معا من أجل ما هو أفضل للطفل ٠‏ 
لذلك ينبغي أن يتم مراجعة البرنامج التربوي الفردي في نهاية العام 

الدراسي(مرة في العام على الأقل) بحضور ولى أمر الطالب بحيث يتم مراجعة شاملة 
للاهداف» ومستوی الخدمات »ومدی تحقق هذه الأهداف من خلال الإطلاع على 
مستوى الأداء الحالي للطالب ورأى أعضاء فريق البرنامج التربوي الفردي ٠‏ 

وفي ضوء ما سبق نؤكد على أنه في اجتماع مراجعة وتعديل البرنامج i Al.‏ 
فريق البرنامج التربوي الفردي في اعتباره ما يلي : 
أ - إمكانية sate]‏ صیاغة الخطةء و التدخلات؛ و gil‏ ضیات» واجراء التعديل المطلوب 

إنجازه حسب الشعور باحتياج المعاق إلى نوعیة مختلفة من الخدمات. 
ب - احتیاجات معلم الفصل العادي والذي يجب أن بشارك في تعدیل ومراجعة تعدیل 

الخطة مشتملا ذلك де‏ یلی: 

- السلوك الايجابي المناسب» و التدخلات» والاستراتیجیات المناسبة للطالب. 

- الوسائل والادوات والخدمات الاضافية وبرامج التعدیل التي يمكن أن تقدم 


للطالب . 
ج - موافقة ولي آمر الطالب على أي تغییرات مستهدفة في الخطة التربوية الفردية 
قبل تنفيذها . 


ШЕ‏ تقويم فاعلية الخطة من وقت لآخر - خلال الفصل / العام الدر اسي -لمعرفة 
مدق التقدم الذي حفقهھ المعاق каа‏ بالإضافة - تخديد A а‏ التغییر ات 


المطلوب إدخالها على الخطة: 


الخطة التربوية الفردية في مجال العوق السمعي 
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إن معرفة مدى اكتساب الطالب للمهارات التي يتضمنها المنهاج الوسيلة 
الأولى لمعرفة (сла‏ تحقة تحقق الأهداف ومعرفة مدى نجاح المنھاج المخطط له , ويعني 
ذلك مدى حدوث التغيرات المتوقعة والمرجوة في سلوك الطالب بعد خضوعه لعملية 
التعليم» والتعرف على ما تحقق من أهداف وذلك بهدف اتخاذ القرارات المناسبة 
واتخاذ قرارات حول مستقبل الطالب , فنتائج التقويم تخدم فی مجالات عديدة تعتبر 
خدمات أساسية ومكملة لبرنامج التربية الخاصة للطالب, ومن ناحية أخرى فإن التقويم 
أداة هامة تساعدنا في معرفة أداء المعلمين الذين يشرفون على تنفيذ هذه الخطة . 

وتری الاتجاهات الحديثة فی التقويم أن الاختبارات ليست إلا شكلاً من بين 
أشكال كثيرة للتقییم» حيث يأتي التقيية على شکل أنماط متعددة وواسعة؛ تعتمد على 
الأهداف التي يضعها المعلم со ДАА]‏ وتعتمد كذلك على улай‏ الزمني للطالب وقدراته 
وفلسفة المعلم. 
وبصفة عامة » يهدف التقویم إلى معرفة مقدار ما تحقق من أهداف من أجل التعرف 
على أوجه النجاح وتعزيزها , والتعرف على أوجه الضعف ومعالجتها » وترجع أهمية 


التقویم إلى ما يلى: 
е‏ يساعد على اتخاذ قرارات على نحو أفضل فيما يتعلسق Бо‏ التربوية 
الفردية. 


. ملائمة الأساليب التعليمية المستخدمة‎ (сла معرفة‎ e 

. التعرف على مدى النجاح الذي حققه الخطة للطالب‎ ө 

е‏ العمل على تكييف الأساليب التعليمية أو تعديلها لتصبح ملائمة للطالب. 
наар рны‏ 

4 التقویم التكويني أو المرحلي - والذي يقوم به المعلم أثناء التدريس في بداية كل 
درس ونهایته» وفي نهاية الهدف التعليمي بهدف التعرف على نواحي القوة 


gà dl р‏ اتوق الم 


المحور الأول : الخطة التربوية الفردية Ја al],‏ والتطبيق والمعوقات) 
والضعف في تحصيل الطالب . 
# التقویم النهائي وهو الذي يقوم به المعلم في نهاية كل فصل دراسي أو عند انتهاء 
البرنامج بهدف التعرف على مدى تحقق أهداف الخطة التربوية الفردية. 
كذلك من طرق التقويم التي يلجأ لها المعلم للتحقق من الأهداف ما يلى: 
> طريقة تصميم الاختبار القبلي -الاختبار البعدي. 
> طريقة تقدير أداء الطالب وفق المعايير الواردة ضمن كل هدف سلوكي . 
> طريقة التقديرات القبلية- والتقديرات البعدية في قوائم التقدير. 
ولدقة وأهمية التقويم في التربية الخاصة , فأننا يجب أن نختار الوسائل والأساليب 
والأدوات بكل عناية , كذلك يجب الاعتماد على أشخاص ذوي كفاءة وخبرة وتخصص 
مناسب من أجل استخدام هذه الأدوات والقیام بعمليات التقويم المختلفة» وبالتالي فالتقويم 
للمنهاج أو البرنامج يكون ضروریا لتحديد ما إذا كانالطالب يقترب من الأهداف 
المتضمنة في خطته , ولذا کان عكس ذلك , لابد من تحذيد المسؤولية ومعرفة موقع 
الخطأ , وذلك لإعادة مراجعة المنهاج , فمن الممكن أن تکؤن-الوسائل المستخدمة غير 
مناسبة , ويمكن أن تکون المهمات المحددة الكل هدف غير كافية وصعبة في مستواها 
الحالي , والاستراتیجیات التعليمية التي تم اختیارها يمكن أن تكون غير فعالة . 
ومن المعاييز التي يمكن استخدامها في التقويم : 
۱ المعابير الذاتية:  Criterian Reference Test‏ وتعني مقارنة الأداء معما 
يتوقع من الطالب وفق معيار الأهداف التعليمية . 
۲. المعايير الصفية Norm Reference Тез!‏ وتعني أن يقيم الأداء على أساس 
المقارنة مع المجموعة العمرية والصفية (المرجعية). 


الخطة التربوية الفردية في مجال العوق السمعي 
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быШ‏ : معوقات تطبیق البرنامج التربوي الضردی في مجال تربيسة وتعلسيم 
الصم وضعاف السمح 

يرى المؤلف أن البرنامج التربوي الفردي- من حيث إعداده وتنفیذہ وتقويمه- فی 
معاهد وبرامج التربية الخاصة عامةءوالڑعاقة السمعية خاصة قد يواجه بالعديد من 
المعوقات والتی قد تقف Йе‏ دون تحقيق أهداف التربية الخاصة للطالب منها ما بتعلق 
بفريق العمل متعدد التخصصات: الطالب »الوالدان»المعلم»الادارة »وتبلور ذلك من 
خلال أدبيات التربية الخاصة والملاحظات الميدانية »بشكل два‏ المؤلف إلى التوجه إلى 
الميدان للكشف عن تلك المعوقات وتحديد أولوياتها لدى فة هامة من فشسات التربية 
الخاصة وهم المعوقون سمعيا(الضم-ضعاف-السمع) فی معاهد الأمل للصم وبرامج 
دمج الصم/ ضعاف السمع فى المدومتة العادية وضع تصور لكيفية التغلب عليها ء 
وذلك بقيامة بدراسة علمية (Y+ +o)‏ على Аме‏ من )111( معلم ومعلمة-(5١٠)‏ 
calis‏ ۱۱ معلمة-بمعاهد وبرامج دمج الصم/ ضعاف السمع بمدينة الرياض ممن 
یحملون بکالوریوس До АЙ‏ الخاصة تخصص (إعاقة (ало‏ وتم تطبیق مقياس 
معوقات تطبیق البرنامج التربوي الفردي من (عداده » وتوصلت الدر اسة الحالية إلى 
العدید من النتائج توکد أن تطبیق البرنامج التربوي الفردي فی معاهد الأمل للصم 
وبرامج دمج الصم/ ضعاف السمع في المدرسة العادية محاط بالعدید من المعوقات؛ 
فقد آوضحت نتائج الدراسة أن معوقات تطبیق البرنامج التربوي الفردي كما أدركها 
لمعلمون و المعلمات بالترتیب كما يلي: 
бода Aga C ga S Á‏ العمل معد القخصضات: 
ПИН‏ معوقات مرثبطة بالجو انب الآدارية: 
ШО‏ معوقات Ala уа‏ بالوالدین ٠‏ 
رابعا: معوقات مرتبطة بالمعلم ٠‏ 


الخطة التريوية الفر دية E cere‏ 


المحور الأول : الخطة التربوية الفردية à all‏ والتطبيق والمعوقات) 
خامسا: معوقات مرتبطة بالطالب ٠‏ 

يتضح من ذلك أن المعوق الأول في تطبيق البرنامج التربوي الفردي في معاهد 
الأمل للصم وبرامج دمج الصم/ ضعاف السمع في المدرسة العادية هي تلك المعوقات 
المرتبطة بفريق العمل متعدد التخصصات (البعد الرابع)ء وهذا يعطى مؤشر لعدم 
وجود تعاون بين فریق العمل متعدد التخصصات حتى وان اقتصر على بعض 
الأعضاءء فان هناك تداخل في شئون البعض للآخر مع إغفال دور الوالدين أو أحد 
са ДАЛ‏ في البرنامج الفردي الأمر الذي قد يلقى بأعباء البرنامج التربوي على كاهل 
معلم التربية الخاصة أو الأخصائي النفسي في غياب دور باقي الأعضاءء وهذا يتفق 
مع نتائج دراسة الخشرمی (۲۰۰۱) والتي توصلت في تقييمها لبرامج التربية الفردية 
إلى أن هناك عددا من المشكلات ааа‏ بابر دع Й‏ الفردي من Legal‏ عدم 
وجود فريق SLE v Маа]‏ تتفق نتائج هذا الفرض مع ما ذكره 
منلوف و آخرون )2001( Menlove et al.,‏ فی سياق دراستهم للتعرف على معوقات 
مشاركة المعلمين في البرنامج التربوي الفردي وتوصل إلى وجود خمس عوامل في 
مقدمتها ترابط فريق العمل» ثم عامل الوقت؛ والاعداد» والتدريب» ومتعلقات البرنامج 
ويشير ترابط فریق العمل إلى عدم |حساس AE‏ 3 بانهم جزء من فریق البرنامج 
التربوي الفردي»و|حساس بعض أعضاء الفریق بعدم تقدیر الجهود واس تحواذ معلسم 
التربية الخاصة باتخاذ القرارات قبل اللقاء بل تجاهل آرائهم وما على المشارکین الا 
لتوقیم» وهذا یتفق مع ما ذکره القریطی (Y, +o)‏ أنه کثیرا ما تنشأ الصعوبات بالنسبة 
لعمل الفریق نتيجة نقص التدریب على التکامل والعمل الجمعي» وغلبة التحیزات 
المهنية لكل عضو على حساب بقية التخصصات الم‌ساهمة الأخرىء والاخلال 
بالالتزامات المشتركة ازاء الطفل» وافتقاد المرونة الكافية والائفعالات بین أعضاء 
الفریق» وسيادة الطابع الفردي التنافسی على حساب الطابع الجمعي و التكاملي» وعدم 


و سد سيد سس 


الفصل الخامس : الخطة التربوية الفردية: التقويم والمعوقات 
لموازنة ón‏ آغراض „дый Ый‏ التخصصي الضیق من تاعیلہ وأغرلض ial‏ 
و التطویر الشامل و الکلی لحالة الطفل من ناحية آخری: 
وبالتالي يمكن القول أن فریق العمل متعدد التخصصات یتم تشكيلة لغرض محدد 
وهو تقديم آفضل الخدمات للطالب ء ولکن هذه العملية لها احباطاتها ووعقباتها وتحدیاتها 
ومن آهم هذه التحدیات ایجاد الوقت المناسب للاباء والمتخصصین للمقابلة وتنظيم 
جدول اللقاءات» بالاضافة إلى شعور بعض الآباء يعدم كفاءة الفریق وعدم الألفة مسع 
لمدرسه وبعض السیاسات والإجراءات «Аза Ш‏ وعدم فهم مصطلحات وفنیات التربية 
една 51‏ ومن Ass‏ أخرى هناك معوقات تتعلق بنقص معلومات الاباء وفهمهم فیما 
یتعلق بعمل ومهام أعضاء الفریق۰۰ الم الذي قد یودی إلى تباين وجهات النظر بين 
الاسر والاختصاصین» وذلك لشعور الوالدین بآن ممارسة الاختصاصین الذين یقدمون 
الخدمة والمساندة لأطفالهم تتناقض مع ما یسعی АМ‏ الوالذان في مساعدة طفلهم إلى 
أقصى درجة ممكنةء فضلا عن شعور الوالدين بأن مقدمي الخدمة یأخنون القرارات 
بشأن طفلهما دون مشاركتهما ٠‏ 
La,‏ یتعلق باحتلال المعوقات Мз!‏ المعوق الثاني والمعوقات المرتبط à‏ 
بالوالدین المعوق التالث في تطبیق البرنامج التربوي الفردي» فان ذلك یمکن تفسيره 
بعدم وجود الانظمة التي تتيح فرص المشاركة لاسرة المعوق» وانعدام التشریعات التي 
تلزم الاسرة بالمشاركة في برنامج ОШАЙ‏ وعدم وجود مواد في القواعد واللوائح تنص 
على إيجاد خطة اعلامية واضحة لتوعية الاسرة بأهمية المشاركة في تعلیم وتدریب 
طفلها ... وبالتالي آدی ذلك إلى عدم وجود نظم إدارية على وجود أخطاء إجرائية 
على حد تعبیر سميث )2007( Smith‏ في عدد کبیر من الب-رامج التربوية الفردية؛ 
وبالتالي الشك في دور البرنامج كأداة إدارية لبرامج التربية الخاصة أو وثيقة لسضمان 
تقدیم خدمات التربية الخاصة للمعوق بالاضافة إلى عدم تجهیز غرفة المصادر لتلبية 


الخطه التربویه الفردیه في مجال العوق السمعي ЗЕМ‏ 


المحور الأول : الخطة التربوية الفردية الدخل والتطبيق والمعوقات) 
إجراءات البرنامج٠٠‏ كل تلك المعوقات تحول دون التطبيق الأمثل للبرنامج التربوي 
الفردي في معاهد الأمل للصم وبرامج دمج الصم/ ضعاف السمع ٠‏ 

أيضاً تتفق نتائج الدراسة الحالية مع نتائج دراسة كل من الخشرمى (۲۰۰۱) 
والتی توصلت إلى أن عدم مشاركة الأسر بفعالية في البرامج من أهم مشكلات تطبيق 
لبرنامج» وفيجان وآخرون(21..)1988 Vaughn et‏ والتي أشارت إلى أن معدل التفاعل 
الوالدي في لقاءات البرنامج مؤشر سلبي على دور الوالدين في المشاركة» وقد يرجع 
تضاءل مشاركة الوالدين إلى عدم معرفة الوالدين بمعلومات عن تلك البرامج ` 

وعن احتلال المعوقات المرتبطة بالمعلم الترتيب الرابع لمعوقات تطبيق 
البرنامج التربوي الفردي فهذا يؤكد على أن المعلم لم يعد йе‏ جوهريا بل هو منفذ 
لقرارات فريق العمل متعدد التخضصصات »وان كان+أحدهم + وهو أكثر أعضاء الفريق 
معرفة بالمعوق و احتیاجاته» وَهذا يتفق مع ما توصل 44 مسارتین )2004( Martin‏ أن 
معلمي التربية الخاصة AS‏ تحدثا عن لقاءات البرنامج الفردي»وکذلك ما أكدت علية 
دراسة سامى و آخرون )2003( Sammy et al.,‏ أن معلمي التزبية الخاصة أكثر أعضاء 
فريق العمل ва да Уа‏ جين ji Cad‏ 4 الخشرمی (۲۰۰۱) على 
أن من أهم مشكلات تطبيق البزنامج التربوي الفزدي هو عدم رضا معلمي التربية 
الخاصة عن خبراتهم في إعداد البرامج الفردية» والتي قد تعد تلك البرامج بمثابة 
ضغط نفسي على المعلمين ` 

وأخيراً يعد احتلال المعوقات المرتبطة بالطالب المعوق الأخير في تطبيق 
البرنامج الفردي نتيجة منطقية» حيث أن الطالب هو الذي يوجه إليه البرنامج من قبل 
فريق العمل متعدد التخصصات فهو محور البرنامج التربوي ومن أجلة تتضافر 
الجهود »وفي هذا الصدد ذكر جوزيفه Cà‏ وروبرت а‏ )1444( أنه قد یکون مان 
المناسب مشاركة الطالب مباشرة في اجتماع البرنامج التربوي الفردي إذا رأى فريق 


= 


١ 


الفصل الخامس : الخطة التربوية الفردية: التقويم والمعوقات 

البرنامج التربوي ذلكءوھذا يؤكد على أن الطالب لا يمثل Ме‏ حتی مجرد حضوره 
لقاء البرنامج يتوقف على رأى فريق العمل متعدد التخصصات ومدى الحاجة إلى 
"P y gana.‏ 

25 أوضحت نتائج الدراسة » أن أهم معوقات تطبيق البرنامج التربوي 
الفردي في برامج دمج ضعاف السمع في المدارس العادية كان ترتيبها كما يلي: 
4معغوقات مر تة сада‏ السل Задай‏ التقسسات : 
۲-معوقات مرتبطة بالو الدین ` 
۳- معوقات Ala ja‏ بالجوانب الأدارية ٠‏ 
٤‏ -معوقات مرتبطة بالمعلم ٠‏ 
0— معوقات مرتبطة بالطالب ٠‏ 

فيما يتعلق باحتلال . المعوقات المرتبطة بفريق العمل متعدد التخصصات الترتيب 
الأول من بين معوقات تطبیق البرنامج التربوي الفردي فهذااتم إيضاحه من قبل . 

وفيما يتعلق باحتلال المعوقات المرتبطة بالوالدين الترتيب الثاني فهذا يؤكد أن 
المشاركة الوالدية في برنامج الطفل من Азу‏ نظر المعلمين ليست فعالة بالرغم من 
آهمیتها كما توصلت در اسة تست و آخرون )2004( (Test et al.,‏ وقد برجم ضعف 
لمشارکه الوالدية إلى افتقارهم معلومات عن تلك البرامج كما توصلت دراسة جوردون 
وميلر )2003( Gordon&Miller‏ وقد ترجع سلبية المشاركة Ee‏ ية في برنامج الطفل 
إلى أن هناك عوامل تنظيمية وإدارية قد تحول دون استجابة مقدمي الخدمة لاهتمامات 
الوالدين ورغباتهم ٠‏ 

وفيما يتعلق باحتلال المعوقات المرتبطة بالإدارة المعوق الثالث في تطبيق 
البرنامج التربوي في برامج دمج ضعاف السمع في المدارس العادیةء قد برجم إلى 
عدم وجود الأنظمة الإدارية التي تتابع تطبيق البرنامج التربوي الفردي في برامج 


الخطة التربوية الفردية في مجال العوق السمعي | | 


المخور الأول : الخطة التربوية الفردية all,‏ خل والتطبيق والمعوقات) 
الدمج »وعدم وجود غرفة مصادر لتقديم خدمات مساندة لتحقيق أهداف تربية وتعليم 
دمج ضعاف السمع في المدارس العادية ٠‏ 
وفيما يتعلق باحتلال المعوقات المرتبطة بالمعلم المعوق الرابع لتطبيق البرنامج 
التربوي الفردي» فهذا يؤكد على أن المعلم كما تم الإشارة من قبل هو منفذ لقرارات 
فريق العمل متعدد التخصصات وأنه أكثر الأعضاء تحدثا في لقاءات البرنامج عن 
المعوق واحتياجاته ٠‏ 
وأخيراً فيما يتعلق باحتلال المعوقات المرتبطة بالطالب المعوق سمعيا (ضعاف 

السمع في برامج الدمج) الترتيب الأخيرءتعد هذه النتيجة متوقعة» حيث أن ضعاف السمع 
أقرب إلى العاديين بغض النظر се‏ الجزئي في السمع؛ وإدراك المعلمين في برامج 
دمج ضعاف السمع أن الطلاب ضعاف السمع لیبنوا في حاجة إلى برامج تربوية فردية 
بالمقارنة بأقرانهم الصم ` 

كما أشارت نتائج АШ)‏ إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطى 
درجات المعلمین و المعلمات فی ادراکهم لمعوقات تطبیق البزنامج التربوي الفردي - 
باستثناء بعض الأبعاد-وذلك لصالح المعلمین» ویمکن تفسیر تلك الفروق خاصه فيما 
یتعلق بالمعوقات المرتبطة بالولدین بأن المعلمین في معاهد الامل للصم وبرامج دمج 
الصم وضعاف السمع في المدارس العادية والتي تخضع تحت uad‏ اف الأمانة العامة 
للتربية الخاصة قد یکونوا أكثر تفعیلا لتطبیق البرنامج التربوي الفردي» وبالتالي أثناء 
تطبیقهم له یواجهون العدید من المعوقات منها ما هو مرتبط بالوالدین أو آولیاء أمور 
الطلاب الصم/ ضعاف السمع وعدم قيام الوالدین أو آحدهم بالتواصل مع المعلمین في 
المعهد أو البرنامج» وبالتالي فقدان أحد واجبات أو مهام الوالدین التي حددها القریطی 
(Y. o)‏ فی التعاون و التتسیق مع بقية الأخصائيين في المدرسة والمؤسسة لمتابعة 
الطالب ومشارکتهم تنفیذ البرنامج المحدد لرعایته تعليمياً ومهنيا وتأهيلياء ومساعدتهم 


الخطة التريوية الفردية في مجال العوق السمعي 


الفصل الخامس : الخطة التربوية الفردية: التقویم والمعوقات 
على تقويم فاعلية البرنامج في حين كان المعلمات حتى وقت قريب کانوا يخضعون 
للرئاسة العامة لتعليم البنات والتي لم تبذل جهود بصدد البرنامج التربوي الفردي يقارن 
بجهود الأمانة العامة للتربية الخاصةء وفي هذا الصدد أكدت الخشرمى (۲۰۰۱) على 
أن نسبة مشاركة الوالدان في البرنامج التربوي الفردي يمثل نسبة Фо‏ وهو أقل دور 
في فريق العمل» وأن التعاون لم يجد فرصته مع الوالدين مما يعنى فقدان جهود 
الأسرةه 
ويمكن تفسيرالفروق الخاصة بالمعوقات المرتبطة بالمعلم » إلى أن إدراك 
المعلمين لمعوقات تطبيق البرنامج التربوي الفردي أكثر من إدراك المعلمات لتلك 
لمعوقات» وهذا لیس لسلبية المعلمين أو عدم الاهتمام بتطبيقه» أو ضعف الإعداد 
الأكاديمي في مجال التخطيط ЫШ‏ امج التربوية да НИ‏ بل أن تطبيق البرنامج التربوي 
الفردي يعد عبئا إضافيا على كاهل المعلم في حالة تفعیله» لذلك ذكر يورك وستانفورد 
Yorky&Stenford (2002)‏ أن من آهم التحديات التي يواجهها المعلم عند قيامه بمهنة 
التدريس للفئات الخاصة هو التحدي الأول وهو تطبیق البرنامج التربوي الفردي» حيث 
أن تطبيق البرنامج التربوي الفردي يعد быу‏ ضغط نفسي لمعلمي الصم/ ضعاف 
السمع ء وبالتالي في ضوء ما سبق بتضح أن هناك رغبة أكيذة لبدى المعلمين 
المشاركين في الدراسة الحالية في تطبیق البرنامج التربوي الفرديءلذلك فهم أكثر 
مواجهة لمعوقات تطبيقها بالمقارنة بالمعلمات الأقل تطبيقا للبرنامج التربوي الفردي ٠‏ 
ويكن تفسير عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطى درجات 
المعلمين والمعلمات على الأبعاد التالية: الثاني (معوقات مرتبطة <(« الرابع 
CU s=)‏ مرتبطة بفريق العمل متعدد التخصصات)ء الخامس (معوقات مرتبطة 
بالجوانب الإدارية) وكذلك الدرجة الكلية لمقياس معوقات تطبیق البرنامج التربوي 
الفردي ۰ إلى أن عدم تعاون فريق العمل متعدد التخصصات والذي يفترض أن یمشل 
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الخور الأول : الخطة التربوية الفردية à ail‏ والتطبيق والمعوقات) 
كافة الأشخاص ذوى العلاقة بالمعوق في المعهد /البرنامج وخارج المدرسة من أهم 
المعوقات التي تواجه معلمي التربية الخاصة - والذي يعد محور إعداد البرنامج 
التربوي إن لم يكن هو الوحيد المسئول- بالإضافة إلى ما يواجه المعلم من مشكلات 
عديدة تتعلق بإجراءات إعداد البرنامج التربوي الفردي والتي قد ترجع إلى عدم التزام 
المعاهد/ البرامج بآليات تطبيق البرنامج التربوي الفردي أو عدم التعاون بين المعلمين 
في المعهد / البرنامج مما يؤدى إلى شعور المعلمين بالعزلة ونقص التغذية الراجعة 
لديهم »فضلاً عن المشاكل التي تواجه المعلم بخ-صوص عدم وجود المقاييس 
والاختبارات اللازمة لتقييم أداء الطالب؛ وعدم معرفة الطالب المعوق بحقوقه الإدارية 
والتربوية وفی مقدمتها أهليته للبرنامج التربوي الفرديء کل هذه المعوقات تعد حقائق 
Дай,‏ في معاهد الأمل للصم وبررامج دمج الصم/ ضعاف السمع ٠‏ 
وقد أشارت نتائج الدر Aul‏ إلى وجود فروق ذات АУЗ‏ (حصائية بين متوسطات 
درجات المعلمين حسب البیئة التعليمية للمعوق (معهد الامل للصمءبرنامج دمج الصم 
في المدارس العادية» بزتامج دمج ضبعاف السمع في المدارس العادية) في إدراكهم 
لمعوقات تطبيق البرنامج التربوي الفردي ہوگانت الفروق في اتجاه درجات معلمي 
برنامج دمج الصم بالمقازنة ببيئة معهد الأمل للصم» برنامج دمج ضعاف السمع في 
المدارس العادیةء حيث أتضح ما يلي : 
١-وجود‏ فروق ذات دلالة إحصائية بین متوسط درجات معلمي معهد الصم ومعلمي 
برنامج دمج الصم على جميع أبعاد مقياس معوقات تطبيق البرنامج التربوي 
الفردي وكذا الدرجة الكلية» وذلك لصالح معلمي برنامج دمج الصم.. وهذا يؤكد 
على أن تطبيق البرنامج التربوي الفردي يزداد تعقيدا مع الاتجاه نحو الدمج »حیث 
أن دمج الصم في المدارس العادية قد يكون له آثار سالبة على شخصية الأصم 
وبالتالي За‏ ما يعانيه من مشكلات А‏ 


ی 
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1“ وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط درجات معلمي برنامج دمج السصم 
ومعلمي برنامج دمج ضعاف السمع على البعد الرابع (معوقات مرتبطة بفريق 
العمل متعدد التخصصاتو البعد الخامس (معوقات مرتبطة بالجوانب الإدارية) 
من مقياس معوقات تطبيق البرنامج التربوي الفردي »وذلك لصالح معلمي برنامج 
دمج الصم ..ويمكن تفسير ذلك بأن معوقات تطبيق البرنامج التربوي الفردي أكثر 
وضوحاً في برامج دمج الصم بالمقارنة ببرامج دمج ضعاف السمع» وهذا يؤكد 
على أن هناك علاقة بين Аз. уз‏ الفقد السمعي ومعوقات البرنامج التربوي الفردي؛ 
فكلما ازدادت Аз уз‏ الفقد السمعی زادت المعوقات» لأن الصم يحتاجون إلى تضافر 
جهود وخدمات تربية خاصة أكثر من آقرانهم ضعاف السمع 
ET‏ أشارت النتائج ЦИ са‏ تعدم وجود اجوق ذأت دلالة إحصائية بين 

متوسطات درجات المعلمين حسب مستويات الخبسرة المختلفة (أقل من خمس 

سنواتءمن خمس إلى ۱۰بنوات ASK‏ من ۱۰ سنوات) فی إدراكهم لمعوقات تطبيق 

البرنامج التربوي الفردي . 
ويرى الؤلف أن هذة النتيجة تعطى موّشرا أن تطبیق البرنامج التربوي الفردي 

يواجه معوقاتء وهذه المعوقات لا تقتصر على فئة من المعلمين دون غيرهم بل هي 

مشكلة حقيقية ملموسة لدى جمیع المعلمين سواء الأكثر خبرة بفنيات التعامل مع 
المعوقين سمعيا ومشاكلهم واحتياجاتهم أو المعلمين الجدد ذوی الدافع لاثبات الذات 
ومحاولة التغلب على أي عقبة تواجههم في ضوء إعدادهم الأكاديمي» وتتفق نتائج ذلك 
الفرض مع نتائج دراسة الوابلی (۲۰۰۰) والتي توصلت إلى أنه لا توجد فروق ذات 
был ай па ls ракав ср kasi АМА‏ أهمية المحاور الثلاشة للخطة 
التربوية الفردیة لمجال تقييم المتخلفين عقلیا وهذا يفسر أن المعلمين مع اختلاف 
مستويات الخبرة لديهم إدراك لتلك المعوقات من خلال تفعيلهم للبرنامج التربوي 


МО ШО 1 (ommno aia 


المحور الأول : الخطة التربوية الفردية Jš all‏ والتطبیق والمعوقات) 
الفردي الأمر الذي يؤكد أن هناك رغبة لدى جميع المعلمين للعممل على تفعيل 
البرنامج ومحاولة التغلب على معوقاتهءفي حين توصلت دراسة برايز وجودمان 
price&Goodman‏ )1980( إلى أن خبرة المعلم أكثر من ٦‏ سنوات أثر واضح في 
إنجاز البرنامج التربوي الفردي مقارنة بمن هم ОЙ‏ خبرة٠‏ 

وبعد عرض نتائج الدراسة ومنا قشتها يطرح المؤلف تساؤلاً يحاكى الواقع с‏ 
وهو لماذا توصلت الدراسة إلى أن فريق العمل متعدد التخصصات هو المعوق 
الاساسي لتطبیق البرنامج التربوي الفردي- أو الخطة التربوية الفردية بمفهوم الکتاب 
الحالی- فی معاهد الأمل للصم وبرامج الدمج في المدرسة العادية » هذا الفریق الذي 
يشارك فيه على حد تعبیر جوزیف وروبرت )1444( العاملین في المدرسة ممن لهم 
صلة بتربية الطالب (المعلمون العادیون» ومعليوا التربية الخاص٤‏ الاداریون» 
الاخصائیون النفسیون» وغيرهم:من العاملین في Їз»‏ الخدمات المساعدة) والوالدین 
أو آولیاء الأمورء وإقرار' البرنامج من قبل جمیع СИ УЬУ!‏ المتهمة بأمر الطالبء أو 
كما حدده سمیث O sS А (2007) Smith‏ من (Y)‏ معلم تعلیم عام (إذا كان الطالب 
يشارك فی برنامج التعلیم (ДА‏ ۲- معلم تربية خاصة آو مقدم خدمات مسانده (Y)‏ 
ممثل عن أدارة المدرسة )£( الاباء (e)‏ التلميذ إذا اقتضی ЖИ‏ )*( آخرون في 
لمدرسة أو ممنلون عن الاباء» أو كما ذکر القتریطی (Гео)‏ أن قریق العمل و التقییم 
مع الفئات الخاصة یتکون من عدة أعضاء هم : الوالدان» معلم التربية الخاصتةء 
الأخصائي الاجتماعی» الشخص المعوق ذاته» مدير المدرسة أو الموسسة الأخصائي 
النفسیء الطبیب۔۔۔وقد يتضمن أعضاء آخرين مشل: أخصائي العلاج الطبيعي؛ 
أخصائي التخاطب»أخصائي التدريب والتأهيل المهني...الخ حسب الحاجة وحالة 
AL ORUM T.‏ 

وبالتالي يمكن القول أن تطبیق البرنامج التربوي الفردي في معاهد الأمل للصم 
وبرامج دمج الصم/ ضعاف السمع محاطا بالمعوقات» وذلك يرجع إلى غياب السياسات 


—— 
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akal‏ ایب التي تلزم فريق العمل باتخاذ إجراءات متفق عليها أو عدم وجود 
مادة في gll‏ انح ҮЧ)‏ لتنظيمية تلزم الفریق بالاجتماع للتخطیط للبرنامج التربوي )—Àl‏ 53(« 
لذلك یوکل في كثير من nm‏ تطبیق البرنامج التربوي الفردي إلى معلم التربية 
الخاصة أو الأخصائي النفسي والاجتماعي بالمهمة أو البرنامج وتجاهل دور الوالدينء 
وفي هذا الصدد ذكر جوزيف وروبرت (۱۹۹۹) أن الوالدان يلعبا دوراً مهما في 
عملية البرنامج التربوي الفردي ودعمهم من قبل فريق العمل يمكن أن يكون هاما 
لنجاح تنفيذه.. لذلك أكد القریطی (Гете)‏ على أهمية الروح الجماعية والتعاونية 
والتنسيق وتبادل الأدوار بین التخصصات المختلفة لفريق العمل والآراء المشتركة التي 
تقود إلى ملاحظات أكثر دقة وملائمة. 

وفيما يتعلق Lo‏ كشفت عنه انتائج са А jall‏ أن تطبيق البرنامج التربوي 
الفردي За за‏ أهمية مع الاتجاه نحو الدمجء وهذا يؤكد علی أن دمج الصم/ ضعاف 
السمع في المدارس العادية بالرغم من آثاره الإيجابية إلا أنه قد يكون له آثار سلبية 
الأمر الذي يتطلب مزیدا من البرامج التربوية الفردية لمواجهة أو الحد من تلك 
السلبيات. 

وأخيراء کشفت انتاتج الذراسة ој‏ متغیز الخبرَة ай‏ له ANa‏ وبالتالي فجميع 

المعلمين على اختلاف مستويات الخبرة لديهم تواجههم معوقات أثناء تطبيق البرنامج 
التربوي.. الأمر الذي يتطلب الحاجة إلى ма‏ من الدورات التدريبية وورش العمل 
لتنمية الكفايات المهنية للمعلمين المرتبطة بإجراءات البرنامج وتتفیذه 
ثالثا: كتابة التوصيات وإجراء التعديلات 


وهذه الخطوة تأتي نتيجة لإعداد وتنفيذ الخطة , فبعد إجراء التقويم والمراجعة 
للتقارير س قق أهداف س أداء امطاب راقرا الناتجة 
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المحور الأول : الخطة التربوية الفردية را لمدخل والتطبيق والمعوقات) 
الأحيان كتابة تقرير نهائي, فبعد أن يخضع الطالب لبرنامج التعليم الفردي وتعدله 
الوسائل المناسبة والتدريبات لفترة زمنية , لابد من إعادة تقييمه من اجل اتخاذ قرار 
سواء إعادته لفصله العادي أو إبقائه في الفصل الخاص , وهذا يتطلب مناقشة التقریر 
واقتراح التعديلات والبرامج والخدمات العلاجية .. الخ , وذلك عند اتخاذ قرار إحالة 
الطالب للفصل الخاص. 
وبالتالى » يفضل مع بداية العام الدراسي يجب على كل معهد أو برنامج القيام بما 
أ- إعداد خطة تربوية فردية فاعلة لكل طالب يعاني من صعوبة أو مشكلة بواسطة 
فريق الخطة ٠‏ 
ب- يجب أن يحصل کل طالب على الر عاية الشاملة من جميع العاملين ٠‏ 
ج- يجب أن تتفق الخطة الفزدیة مع أهداف ар‏ التعليمية العامة ٠‏ 
د - يجب موافقة الادارة التعليمية» وولي أمر الطالب Де‏ الخطة ٠‏ 
ه- أن يتم الحصول؛علی هذه الموافقة Ы‏ 
ومن خلال النتائج التي أشفرت عنها الدراسة» لذلك يرى الموّلف أنه يمكن التغلب على 
معوقات تطبيق البرنامج التربوي الفردي في معاهد الأمل للضم وبرامج دمج الصم/ 
ضعاف السمع من خلال تقديم مجموعة من التوصیات و التطبیقات التربوية للعاملین مع 
الصم/ ضعاف السمم» ومنها ما يلي: 
е‏ ضرورة وضع تطبیق البرنامج التربوي الفردي ضمن لوائح وتشریعات تربية 
وتعلیم ذوی الاحتیاجات الخاصة. 
зар e‏ کتب علمية ونماذج تطبيقية للبرنامج التربوي الفردي مصحوبة بدلیل 
عملي للمعلمین. 
е е‏ ورش tns aia‏ من لهم سبلا مق منجا piii‏ شی 
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الفصل الخامس : الخطة التربوية الفردية: التقويم والمعوقات 
إجراءات تطبيق البرنامج التربوي الفردي ودور فريق العمل والجهات ذات 
العلاقة بخدمات التربية الخاصة. 

е‏ ضرورة وضع آليات تسهم في تفعيل طرق تواصل أسر الصم/ ضعاف السمع 
مع معاهد/یر امج دمج آطفالهم. 

е‏ تفعیل البرنامج التربوي الفردي وخطوات (عداده حسب сый д‏ التربية الخاصة 
والتي تتمثل في اکتشاف وتحدید الأطفال الذین یحتاجون إلى خدمات التربية 
الخاصة من خلال فریق العمل متعدد التخصصات. مع توضیح أهمية إشراك 
الاسرة في لقاءات الفریق. 

е‏ توضیح آدوار فریق العمل متعدد التخصصات وواجبات ومهام کل عضو مع 
الالتزام بالروح الجماعية التكاملية. 

е‏ العمل على ایجاد تشریعات تلزم معاهد وبزامج دمح الصم/ ضصعاف السسمم 
بتطبیق البرنامج التربوي الفردي والنظر إليه کأحد مهام القائمين بتربية 
لمعوق سمعیا. 

е‏ زيادة مستوی التواصل بین الاأسرة وجهات تقدیم الخدمات للصم/ ضصعاف 
السمع. 

е‏ الاعداد الجید للقاءات البرنامج التربوي الفردي وإخطار أعضاء да НИ‏ بجدول 
اللقاء قبل الانعقاد بوقت کاف. 

е‏ زيادة کفاءة الاعداد الأكاديمي لمعلم التربية الخاصة وعقد دورات تدريبية 
للتعرف على (جراءات تطبیق البرنامج التربوي الفردي و المعوقات التي يمكن 
مواجهتها وكيفية التغلب علیها. 

е‏ النظر إلى البرنامج التربوي الفردي على أنه وثيقة تضمن تطابق خدمات 
التربية الخاصة مع احتیاجات الصم/ ضعاف السمع. 
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النموذج والملاحق 
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النموذج التطبيقي‎ 


أولا: النموذج التطبيقي للخطة التربوية الفردية 


CI o ДАМИ m ء...‎ : ЗА درجة‎ 

درجة السمع : في الأذن الیمنی ) ( في الأذن الیسری ) ( 
تاريخ انار سح ` | 
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أولا: الشموذج التطبيتي للخطة ыбы жй!‏ الفردية 


التاريخ المتوقع لإنهاء الخطة التدبوية ا0 as‏ 


مكان تنفيذ الخطة التربوية الفردية 1 ................ نو E‏ زار "ККУ О Г‏ 
تقييم مستوى الأداء الحالي 


يمكن التعرف على مستوى الأداء الحالي من خلال العديد من المحاور أهمها: 
١‏ - القدرات العقلية: 
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фе الشانى : النموذج وا للا‎ „дај! 
الخطة العلاجية‎ 

تتمثل كفاءة فريق الخطة أو المشرف عليها في تهيئة الطالب نفسيا لتقبل 
الجلسات» ثم بعد ذلك تحديد الجلسات المستهدفة والهدف من کل جلسة. وتاريخهاء 
ومدتهاء والوسائل التعليمية المستخدمة» والأنشطة التربوية التي تتطلبها الخطة٠٠٠‏ الخ 
وتوضح ذلك ما يلي : 
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أولا: النموذج التطبيقي للخطة التربوية الفردية 
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nl уй مو سات‎ 

يجب على من يقوم بتنفيذ الخطة التربوية الفردية مراعاة التوصيات التالیة: 

١‏ - أن مقدار الاهتمام الذي تعطیه كمعلم وعضو في فریق الخطة التربوية الفردية 
يساعد في إظهار مخرجات تعليمية سليمةء ویساعدنا في التنبؤ بشكل دقيق 
بالاحتياجات il‏ ةا التي يحتاج إليها الطالب المعاق سمعيا ؛ 

۱- إن إلمامك بطرق التواصل يساعد في إيصال المعلومة إلى الطالب بشكل صحيح 
ويُسرع في إنجاح الخطة التربوية الفزدية المنفذة له. 

۳- إن تعاون وتناسق وتضافز الجهود بين أعضاء الفريق متعدد التخصصات (فريق 
الخطة التربوية الفردية) يُسهم في إنجاح الخطة التربوية الفردیةء وبالتالي يساعد 
الطالب على النجاح في منهج التعليم العام مع أقرانه العاديين ` 

4 - اطلب ما تحتاج إليه من وسائل ومعينات سمعية من إدارة المعهد أو البرنسامج» 
وخاطب الجهات المسئولة في تحقيق ما تريد لإنجاح الخطة التربوية الفردية ٠‏ 

-о‏ إن التقدم في كل جلسة من جلسات تنفيذ الخطة التربوية الفردية للطالب المعاق 
سمعياً دليل على نجاحك في إعداد البرنامج ضمن فريق الخطة التربوية الفردية ٠‏ 


الخطة التربوية الفردية في مجال العوق السمعي 


أولا: النموذح التطبيقي للخطة التربوية الفردية 


уус -٦‏ الطالب على تحقيق أي هدف أو مهارة ينجزهاء فالتعزيز المادي والمعنوي 


یسهم في زيادة دافعية الطالب للإنجاز المستمر ` 


۷- لا تيأس أبدا من محاولة إشراك ولي أمر الطالب في الخطة التربوية الفردية من 


حيث المشاركة في الإعداد والمتابعة والتنفيذ والتقييم» فاستشعاره المسئولية كعضو 
في الفريق يساعد في تسريع إنجاح الخطة التربوية الفردية ٠‏ 


- حدد فترة زمنية محددة لبداية ونهاية الخدمات المطلوب إنجازها في الجلسات 


التدريبية أثناء تنفيذ البرنامج التربوي الفردي٠‏ 


- لا تتعجل النتائج مع الطالب المعاق سمعياء وكن صبورا ووانقا أنك ستصل إلى 


نتيجة عندما تتبع خطوات إعداد وتنفیذ وتقییم الخطة التربوية الفردية وسترى ما 
تصبو إليه من تحقیق نتائج مرضية مدعمة بالنجاح ٠‏ 


۸ 


۹ 


بالإضافة إلى ما سبق» هناك توصیات تربوية أخرى منها ما يلي : 


ينبغي معرفة طلاب مار الاعاقة السمعية بقسم оаа БАЩА Ny‏ 
المعاقين سمعياء و احتیاجاتهم التربوية» وأهم الكفايات والمهارات اللازمة لتطبيق 
الخطة التربوية الفردية * 

أهمية قيام إذازة المعاقين نتمعیا بمراقبة تنفيذ الخطة Ауу ЈА‏ الفردية في معاهد 
الأمل للصم وبرامج ضعاف السمع ومعرفة المشگلات التي تعوق تطبيقها ٠‏ 


. إجراء دراسات عن اتجاهات العاملين في معاهد الأمل للصم وبرامج ضعاف 


السمع نحو استخدام الخطة التربوية الفردية للمعاقين سمعيا ` 


. إجراء دراسات عن اتجاهات أولياء أمور Ый‏ لمعاقین ала‏ قدو Дада ud‏ 


الخطة التربوية الفردية لأبنائهم ٠‏ 


. أهمية النظر إلى الخطة التربوية الفردية على أنها جزءا من العملية التعليمية 


للمعاق سمعياً. 


۱ 


الخطة التربویة الفردية في مجال العوق السمنی | 


За الثانى : النموذج واللا‎ фа! 


.٦‏ عدم الاقتصار على قيام المعلم بكل إجراءات الخطة بل يجب تضافر جهود فريق 
العمل دون الاقتصار على عضو أو عضوين فقط٠‏ 

۷ تحديد مسئوليات واختصاصات کل عضو من أعضاء فريق العمل دون تداخل ٠‏ 

۸. أهمية التنوع في استخدام الأنشطة والاختبارات التي تلقي الضوء على مستوى 
الأداء الحالي للطالب ٠‏ 

۹. أهمية استخدام الأنشطة والاختبارات التي تتلاءم مع درجة الفقد السمعي للطالب 
واستثارة ما لديه من بقايا سمعية ٠‏ 

۰ أهمية إدراك فريق العمل للفروق الفردية أثناء تطبيق الخطة التربوية الفردية 

بمعاهد وبرامج العوق السمعي ٠‏ 
۱ تدریب المعلمین على كيفية القیاس السمعي وقراءة مخطط السمع мо зый з‏ 
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النموذج والملاحق 


ثانيا 
ملاحق الخطة التربوية الفردية 
| للطالب الأصم | ضعيف السمع 


и‏ ملا حق الخطه السربويه الفرديه 


ملاحق الخطة التربوية الفردية للطالب الاصم ضعیف السمع' 


إدارة التعنيم بمنطقة سس مسج ма‏ رقم رق 
تموذح јо‏ الطالب 

الکرم الأستاذ | 0 دج ز ز 0 هی ی ВИЕ‏ 

السلام عليكم و رمة الله وبركاته ٠٠٠‏ وبعده 
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مدير المعهد | الیرنامج 


صورة مع التحية لمدير المعهد | البرنامج ٠‏ 


المحور الثانى : النموذج والملاحق 


المملكة العربية السعودية 
وزارة المعارف 
إدارة التعليم بمنطقة A T dU‏ سح Wa‏ 
معهد | مدرسة | — تموذج رقم ر (Y‏ 
موافقة ولي أمر الطالب بتطبیق الخطة 
pid | «ыы ай‏ 49 
الکرم ولي أمر الطالب / 7 0 9 AE:‏ وج ا حترم 


السلام علیکم و رمة الله وب رکاته ۰ وبعد ه 
اقتضت الصلحة التربوية والتعليمية من قبل جنة القبول في العهد / البرنامج تقدم ا خدمات التر بوية 
لابنکم وفقا لاحتیاجاته الخاصة ٠‏ 
عليه نأمل منكم الموافقة أو عدمها ووضع علامة ( (v‏ لتطبيق برنامج الخطة التربوية الفردية» علما 
أنكم أحد الأعضاء الفاعلين في تطبیقها ٠‏ 
شاكرين لكم حُسن تعاونکم di y‏ يحفظكم ٠‏ 

مدير المعهد / البرنامج 


ثانيا: $a Xo‏ الخطة التربوية الفردية 


المكرم مدير معهد / برنامج ا ЧИИ,‏ 
السلام عليكم ورحمة الله وبركاته ۰۰۰ وبعده 
PIN‏ على تطبيق برنامج الخطة التربوية الفردية ٠‏ 
Г]‏ لا أوافق للمبررات التالية: 
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المحور الثانى : النموذج وا للاحق 


المملكة العربية السعودية 
وزارة العارف 
إدارة التعليم بمنطقة 2ء 9 و 
معهد / مدرسة / канан лааны‏ 
نموذج رقم ر (Y‏ 
نموذج احالة إلى المرشد الطلابي 
المكرم الأستاذ / N nc EE daa t b peres‏ ال 
— الله وبركاته - وبعد ٠‏ 
غيل إلیگھ الطالب /............................ الف —Á‏ 
نامل موافاتنا بتقريركم كمرشد طلابي عن مستواه الدراسي pue‏ للاسترشاد ها في تفیذ 
البرنامج التربوي الفردي ٠‏ 
شاكزين لکم خسن تعاونکم؛ والله يحفظكم ٠‏ 
مدير المعهد / البرنامج 
الاسم / ہے الا РРР 1 | "СРЕ ТАИ ЕЕ КЕ оса‏ 
التوفيع : Ies ———nÓ‏ 


ثانيا: ملاحق الخطة التربوية الفردية 


تقریر المرشد الطلاسي 
НИШ‏ 7 مسیون DB]‏ 0 8 
تاریخ الیلاد : 1 Uo Ро‏ سس سس 
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الاسم | dM Lad Lal. l. tm aed. LLL JE Е.‏ 


الخطة УЫ)‏ 4494 الفردیه .في مجال العوق السمعي Ya‏ 


М.‏ هق 
ااخور الثانى : النموذج وا 


كة العربية السعودية | 
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ثانيا: ملاحق الخطة التربوية الفردية 


المكرم مدير معهد / برنامج | PRO PE FREE MER ERA‏ اعترم 
السلام عليكم ورحمة الله وبر کاته — وبعد ٠‏ 
بعد إجراء الفحص النفسي للطالب المذكور اسمه ael‏ فقد حصل على درجة ذكاء 2 على مقياس 


— rea اختبار آخر له‎ rum تارمن تارادا لین‎ ВА, 
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کا ہےر رر ہیں‎ и yo O Sk ет at یک‎ ЕЕ I da = 0 
45 معلم التدريبات السل و‎ 
الاسم / ام سم سار ای کی انس‎ 
لان :کاو الا وت‎ доене ада L : التوقيع‎ 


ااشور الشانى : الشصودج За И‏ 


المملكة العربية السعودية 
وزارة المعارف 
إدارة التعليم بمنطقة ها رت ها ع لال لال تت 
معهد / مدرسة / 5515-72 ا ور یداو یت 
горы‏ رقم d£)‏ 
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WIxIIIIGFN€IZGHIIIAI IS الخطة‎ 


ثانيا: ملاحق الخطة التربوية الفردية 


المملكة العربية السعودية 
وزارة المعارف 
إدارة التعلیم عنطقة A T‏ ہہ 
معهد | مدرسة | وی ————— 
تمودج رقم ر 0( 
نموذج إحالة إلى مركز السمح والكلام 
الکرم مدير مركز السمع والكلام | T. ——— E‏ 
السلام علیکم و رمة الله وبركاتة = و بعد ٠‏ 
نأمل إجراء تشخیص وتقییم السمع للطالت ]...............:... بالصف ..... اس 
وموافاتنا بتقریر عن ذلك يوام ................ وتاريخ |( ۱۶۳ص 
شاكرين لكم حُسن تعاونکم: والله بحفظکم ٠‏ 
| مدير المعهد / البرنامج 
الاسم / sss ۱۱ сбор Eo EAT.‏ 


الخطة التربویة الفردية في مجال العوق السمعي ` 


| الثاني : النموذج وا للا شق‎ „дај, 


تقریر مدير مركز السمع والكلام 


الکرم مدير معهد | برنامج مس سسا تح نووم سمه وو АТ‏ 
السلام عليكم ورمة الله وبركاته ۰۰۰ وبعده 
بعد إجراء تشخيص ДЕТ‏ وعمل قياس السمع اللازم نوافيكم بالاي : 
نشخيص اخالة : ———————— ——— —/ 


SOA ани ани иа عو زم رھ‎ ааа ЕЕ еа ии تو‎ EERE На ина и ааа и ×× “كه‎ E E H а ü ü ñ تعس‎ юш ин ва s вш و قاع شاه ا‎ m mim وه واه اه‎ ва ROBO وھ اق‎ RO 
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قیاس - : الأذن الیمنی ١‏ ديسيبل)» الأذن الیسری ١‏ دیسیبل) 


Modes LR SES وی‎ 777-077. ЖШ "o. w. чш : رأي مدير مر کز السمع والکلام‎ 
бу ро مدیر‎ 
wem р г R ای‎ МА МИ 0 وھ مسي در‎ mdi aka kk ЫЙ sd. / الاسم‎ 
И ۲۷ РН $$  lA.L1.11.....111....... : التوقيع‎ 
— 1 £ Y / J : التاریخ‎ 


الخطة التربوية الفردية فی مجال العوق السمعي ` 


ثانيا: ملا ša‏ الخطۂ уы!‏ نویه الشردیه 
وزارة المعارف 
إدارة التعليم منطقة الرياض 
و۱ الکلا — : 
7 +0ٗ) نموذج رقم ر (о‏ 


- 
= - = - - - = - 
= | | 1 
| | 


الترددات g yu‏ العرددات باشیرتز 
معدل ضعف السمع على الترددات ٠.٠ه Pa Yes л‏ 
الأذن اليمنى =( ) الأذن الیسری =( ) 
التشخیص : 
لت Ê Î OF Os sd‏ درس سم و 
чай‏ اللي سرن ا یا on‏ 20 


أخصائي السمعیات المشرف الفنی 


الخطه التربويه القرديه في مجال العوق السمعي 


$a الشانی : النموذج واللا‎ удай!) 


تقریر مدير مركز السمح والكلام 


الکرم مدير معهد | برنامج ہے ВАРИ‏ 
السلام علیکم و رمة الله „у‏ کاته ۰ وبعد ه 
بعد إجراء تشخیص ДЕТ‏ وعمل قياس السمع اللازم نوافیکم УЫ‏ 
تشخیص الحالة : هر هچ dV EVE‏ 


= تك‎ - . . » B E E SB B B B E B B B EB ЕЕ ЕЕ N N ЕЕ B NH š š ЕЕ B B š à bh à š à š à à M m M à а и и M à m M š s 5 M š B op M B B ü هع‎ S S E E هدهع‎ P ہہ‎ š šE š а à š E а š à ë а ü ü ü ü b вш а 8 8 


قیاس السمع "e т‏ دیسیبل) 
رأي مدير مركز السمع والکلام : отыры” M AA. AO‏ 
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ثانيا: фа Xo‏ الخطه التريوية الفر мыз‏ 
المملكة العربية السعودية 
وزارة المعارف 
إدارة التعليم عنطقة الرياض 
مركز السمع والكلام 


نموذج رقم ر lo‏ ( 


ЕНЕ 
الترددات باظیرتز‎ y ju الترددات‎ 
руда ٢ ٢ہم‎ = Дева — дан معدل ضعف السمع على الترددات‎ 
( ( = الأذن الیمنی > ( ( الأذن الیسری‎ 
: التشخيص‎ 
الأذن إن وجد : الس ا ل‎ ВАР فحص‎ -۳ 
aB Bo ЕВЕ ЕН АЕК : التوصية‎ -٤ 
ف الفنی‎ A اخصائي السمعيات‎ 


الخطة التربوية الغردية في مجال العوق السمعي 


المخور الشانی : النمودج واللا ga‏ 
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ثانيا: ملاحق الخطة التربوية الفردية 


إدارة التعليم قنطقة .................... 


معهد | مدرسة | ..... 


2960 رقم راس 


اختبار نطق - التطیل الإبدالي 


е ۱ 


الخطة التربوية الفردية في مجال العوق السمعي 


+ 
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م 
rA‏ 
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المحور الثانى : النموذج وا للا ضق 


الخطة التربوية الفردية في مجال العوق السمعي 


ثانيا: ملاحق الخطة التربوية الفردية 


نموذج رقم )21( 


تاریخ الإصابة: | |[ ١٤اه‏ معامل الذكاء E ТО,‏ 
أمراض الصوت : بحة صوتية 

أمراض الكلام : عيوب الکلام( ).حذف ر( СОС‏ 

تداخل أصوات ( ) انحراف في ت ركيب C y d‏ 

( ) وسط الكلمة ( ) آخر الکلمة‎ (у في نطق الأصوات: أول الكلمة‎ (h> 

Су: في نطق الكلمات داخل الجملة‎ (k= 

خطأ j‏ نطق جمل : طويلة المقاطع ( ) قصيرة المقاطع ( ) 


جلجةر ( — بسيطة( ) شديدة ) ) 
сучи‏ 728—9( شدید ( ) 


شق في سقف اخنك ( ) تشوهفي الفك ( ) 

أمراض اللغة : شرود وعدم تركيز ( )»> كلام غير واضح - مدغم )0( حبسة كلامية( )» 
تأخر لغوي ( ) بسيط ر( ) شدید ( )» ضعف اكتساب اللغة ومفرداقا ( )۰ عددم القدرة على 
وصف الشيء — قراءة كلمة - رغم معرفتها ) 3 کلام طفلي ر ٢‏ 

إصابات حارج ا حروف : 


شفهية أسنانية شفهية حنجریة حلقیة 
)= وح وع (Jj‏ )75 هب ) CETE)‏ 


الخطة التربویة الفردية في مجال العوق السمعي ٠‏ 


المخور الشانی : 29901 وا للا фа‏ 


¿À à gd أنفية أسنانية أسنانية‎ 

ано‏ رث - ذ- (b‏ 870 قاع 

а ed оа ($9) 

لثویة لثوية حنكبة وسط الحنك أقصى الحنك 

dig . | (3 73) 
“isa sia وچ‎ (є) (с) 

رس T‏ ص) 

(إخصائي النطق والکلام) 


Sasi RR‏ في جال لوق السمعي 


ثانيا: ملا ša‏ الخطة التربوية الفردية 


وزارة العارف 
إدارة التعلیم АДА‏ ................ 


معهد | مدرسة | РОО O‏ 
نموذج رقم (V)‏ 
دعوة ولي ال مر للمشاركة في إجراء الخطة التربوية الفردیة 
الکرم ولي أمر الطالب | ا حترم 
السلام عليكم ورحمة الله وبركاته ۰۰۰ وبعده 
استكمالاً لمتطلبات تطبيق الخطة التربوية الفردية على ابتكم الطالب/ ——— 
الصف 9 БЕБЕК‏ 
عليه يسرنا مشا SGS‏ كعضو فاغل она y Cus Ма y ER Да Ри‏ الاجتماع 
فوع محم مع цр © ЗА ЗИД‏ عجو بيجب لگ И T‏ 
р =.‏ مساء Г]‏ 
كما نأمل وضع علامة ) v‏ ) في حالة موافقتكم على المشاركة في ا خطة التربوية الفردیة لابنكم أو 
الاتصال بنا على هاتف"( ہا ا سس تیار قات! اتا انا تک 
شاكرين خسن تعاونكم والله يحفظكم 
مدير المعهد / البرنامج 
ترتع 
| التاریخ 
الکرم مدير معهد | برنامج 111 و سوه سید رہ سے ПИНК‏ 


السلام عليكم ورحمة اللہ وب 415 TOTER‏ 
أوافق على المشاركة في برنامج الخطة التر بوية الفر До‏ و حضور احتماعاگا ۰ 
لا أوافق على المشاركة والحضور في الاجتماع للأسباب التالية: 


الخطة التربونية الفردية في مجال العوق السمعي ЖЕ | ٠‏ 


المخور الشانی : النموذج وا للا фә‏ 


ET یی 1 1 ہئؤ ہہ ہ‎ 2, 57 m 

t‏ = ہہ ہے а TCR ПЕ‏ ےہ ہے SCR‏ ہے OON EK идеи аортна пеенето‏ یه 

فت ЛГ УГ‏ اه نی یا E‏ هه مس ی 
وأقترح أن يكون يوم الاجتماع تاريخ / / ١٤٢٣ھ‏ الوقت 


ول P‏ الطالب п‏ 
التوقيع : 


الخطه | ui Gud sd‏ الفردية في مجال العوق السمعي 


ثانيا: ملاحق الخطة التربوية الفردية 


المملكة العربية السعودية 

وزارة المعارف 

إدارة التعلیم عنطقة ...... ا ¿ass‏ 

معهد | مدرسة | 00 го...‏ ^( 


اسم الطالب / سم ————— Tel‏ 2222217788 
تاريخ الميلاد | / ۱۶ص ا ново; гита‏ 


درجة الفقد السمعي i‏ بی | [ يسرى | | 


درجة آخر !3 ذكاء مجع جراج ur ГЕСТ‏ ی ترط سک وك uwi‏ و ка а MCCC‏ دم ی جس ا 


تاريخ إعداد ا خطة التربوية الفردية يوم تاريخ ]| | ۶۲ ۱ه 

تاريخ البدء في تنفيذها ‏ | / ٤٤ھ‏ 

التاريخ التوقع لانتهائها يوم ما اھ مہف iat‏ تسوس аут ГРД Ba‏ 

نظراً لتقدير الاحتياجات التربوية الفردية للطالب المذكور اسمه أعلاه فقد تقرر إمشاركتكم في تتفیذ الخطة التربوية 
الفردية كعضو مع أعضاء فريق الخطة التربوية الفردية : 


الخطة التربوية الفردية في مجال العوق اله Um г —  „‏ 


المخور الشانی : النموذج والملاحق 


"os + هاه ساي شام فض‎ ва 


á & à 56 له‎ š и B P ааа а ее 


m هاس شاه‎ B B B هه لخ‎ š m k š ü ü عو‎ 


š P B ok S ROB ë ü иа ü m яви É B š š‏ ع م 


وزارة المعارف 


)٩ ) نمونج‎ “КТ Л التعليم و‎ дој 

معهد | مدرسة | ............................... صراجعه السرنامج الستربوی الفردي 
SERNUS RUP‏ ی یی یو 

تاريخ الميلاد ЕТИ:‏ 425-1 —— 

درجة الفقد السمعي : یی |[ [ یسری | | 

درجة آخر اختبار ذ کاء : EBES‏ 523*357 

مكان تنفيذ خطة التربوية الفردیة : ۷ھ "مم" 


| | ۲ ۱هص 


تاریخ إعداد ا خطة التربوية الفردية يوم تاریخ | | it‏ 
تاريخ البدء في تنفيذها ‏ | | ٤٤٣٢ھ‏ 
التاريخ المتوقع لانتهائها يوم РР‏ وا دا пън mes ЗОР, еу y‏ تاریخ 


نظراً لتقدير الاحتياجات التربوية الفردية. للطالب المذكور اسمه أعلاه فقد تقرر مشاركتكم في مراجعة الخطة التربوية 


الخطة التربوية الفردية في مجال العوق السمعي 


: فريق الخظة التربوية الفردية‎ пле едри АЫ 


مدير المعهد / البرنامج 


o 


ثانيا: ملاحق الخطة التربوية الفردية 


مقياس معوقات تطبیق البرنامج التربوي الفردي 


إعداد/ الدكتور/ على عبدالبى حنفي 
JD‏ المعلم/ 
حفظه الله 
السلام عليكم و رمة الله وبركاته TET M‏ 


يعد البرنامج التربوي الفردي من المعالم البارزة في تطوير التربية الخاصة 
cus‏ يسهم في التغلب على ما يعانيه المعوقون سمعیا من مشکلات؛ ولكن قد يواجه 
المعلم أثناء تطبيقه على الصم/ ضعاف السمع بعض المعوقات أو المشكلات التي تقف 
حائلا دون تحقيق الفائدة المرجوة منه. 


لذلك نرجو الإجابة علی المقیاس الحالي والذي يمثل بعض معوقات تطبيق 
البرنامج التربوي الفرردي СНО‏ التعزفت علیها و il‏ اغ О ДАЈ‏ الملية المناسبة لها. 


الباحث 


الخطة التربوية الفردية في مجال العوق السمعي | i‏ پک 3 Mi‏ 


المحور الشانی : النموذج والملاحق 


او له البيانات الأولية T‏ تعبئة البيانات التالية : 


١‏ -اجنس: 

1 ذکر ب- آنٹی 
Y‏ — البيئة التعليمية: 

أ- معهد صم c‏ برنامج صم ج- پرتامج ضعاف Се‏ 
۳- سنوات الخبرة: 

ناس سي موق بی беа‏ سات ер;‏ :ا ساد 


L 


أرجو وضع علامة (V)‏ عه رم ود لكات" المناسب آمام مسب ДИ‏ کل مار ШЕ...‏ العبارات التالية: 


чи |‏ | عدم وعي الوالدين با میة البرناهج PY»‏ 
M | |‏ في تعليم وتدريب طفلھما 
| ۲ | غاب الطالب التکرر عن الجليسات 
| صعوبة تحديد الوسائل Дама 1 А2 А)!‏ 
لتنفيذ البرنامج 


عدم توافر الکان المناست. ДАЈ‏ البرن‌امج 


التربوي الفردي 


عدم تعاون أعضاء فريق العمل والاققصار 
علي جهد العم 

النظر إلي البرنامج الفردي علي أنه مجرد - 
شکور و روتين یومی من T J3‏ 


الخطة التربوية الفردية في مجال العوق السمعي 


ثانيا: ملاحق الخطة التربوية الفردية 


ss 


rA peu РЕЗИНЕ 
» العبارة موافق‎ | 
بشدة حد ما موافق | إطلاقا‎ x 


۱ 
تقلب الطالب مزاجياً من جلسة إلى أخرى | |l d T T‏ | 


۱۳ عدم eui‏ بعض المعلمنن بأساليب تشم 
البرنامج التربوي الفردي 


تحكم القائمين علي تنفيذ البرنامج في Kam‏ ]— 
القرارات ذات العلاقة بالطفل финасии‏ 
ست سس w‏ | | || 
| الفردي وبرنامج تعدیل السلوك | 


LIIII€IƏIQIIIII IT‏ —— — سا 


انشغال الأب أو الأم عهام أضافية —B‏ | 
الوقت 


عدم تعاون الطالب مع فريق العمل'متعدد | 


| عدم اعتراف أعضاء فريق العمل „Р‏ الدور 
الأسرى في الونامج 


خوف الطالب من فشلة في حالة عدم 
7 عن بعض نی الأسئلة 


البرنامج 


الخطة التربوية الفردية في مجال العوق السمعي 


الخطة التربویة الفردية КС‏ اسم 


عدم وضوح مفهوم الخطة التربوية الفردية 


За Жо الشانى : النموذج‎ ва 


E; 
al 


شئون الأسرة الخاصة 

شعور الطالب بالملل من إجراءات البرنامج 
ضعف المهار ات العملية التطبيقية ذات العلاقة 
بالبرنامج 

تدخل عضو من أعضاء الفريق في مارسات 
بقية أعضاء الفريق 

ضعف التشريعات واللوائح 

البرنامج 
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لدي كديرا من الإداريين بالیرنامج 
عدم قدرة المعلم علي دید الأنشطة 
аа‏ ذات الصلة ШРИ‏ 


„е 


и" تفاریر‎ 

عدم اتصاف VEM‏ بالمرونة АЕ‏ تنفيذهم 
сай ла‏ 

صعوبة إفصاح الوالدين عن بعض المعلومات 
المرتبطة بطفلھما 

شعور CJUI‏ بالخيرة adaj‏ معرفقه سبب 
уы!‏ ۵ للبرنامج 


< 


aei v 


ЫЫ‏ ملا фа‏ الخطه зада уы)‏ الفردية 


=== ن бода а МАЛИН ит‏ اد سس BM G‏ 
Бый | 1‏ موافق dia‏ موافق إلى غير | غير موافق 
| بسك 8 حل ما موافق إطلاقا 

۱ | | J— عدم ا حصول علي التقدير الملائم‎ | YA 


نقص في إعداد الأشخاص 
البرنامج 


ضعف إمكانيات الخدمات التصّلة الوجودة 
по ear‏ ل ل للا 


في المعهد /البرنامج 
| | 


ضعف تذ کر الطالب Ú‏ يدور Гош d‏ 
شعور الطالب بالحرج نتيجة خروجه المتكرر 


من جلسة لآخري 
المعهد/البرنامج СТ‏ 
من ا خصة حضور ا خلسات 


عدم تسوافر أدوات —= ; 
| كالاختبارات القنتة 


الخطة التربوية الفردية في مجال العوق السمعي 


الخطة التربوية الفردية في مجال العوق السمعي 


قصور لغة الإشارة عند المعلم أو عدم معرفته | 


المحور الثانى : النموذج وا للا حق 


عدم مبالاة بعض أولياء الأمور بتعليمات 
المعهد /البرنامج 


ندرة المهنيين المتخصصين والمدربين تسدریبا 
ا علي إجراءات الخطة 


о 
+ 


risi Es 


سعیا 


بفائدة المعين السمع 


شعور الطالب بالإحراج من بعض الأسئلة 


о 
< 


| ° 
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العمل 


| d. жй لدي‎ адсл وجود توقعات‎ 


المراجع 


пар‏ دیان» وسيزر مارغریت. وسوتلك ديان (۲۰۰۰۱). الدمع الشامل لذوي الاحتياجات الخاصة 
"مفهومه وخلفيته СЪДА‏ ترجمة: عبدالعزیز الشخص, زیدان ال‌سرطاوي» عمان: دار 
الکتاب QE‏ 

البسطامي ءغاغ ر ۲۰۰۱). الناهج والأساليب في التربية ا خاصة ط ۱ مكتبة СУМИ‏ 

جوزیف فاریزو وروبرت ه زابل (۱۹۹۹). تربية الأطفال وا مراھقین الضطربین سلو کیا ا جزء 
(au‏ ترجمة زیدان السرطاوي» وعبد العزیز الشخص, دار الکتاب الجامعي: الامارات 
العربية التحدة ٠‏ 

جوزیف فاریزو وروبرت ه زابل (۱۹۹۹). تربية الأطفال والراهقین الضطربین Uf geo‏ الجزء 
y 348!‏ 42 زيدان السرطاوي؛ وعبد العزیز сели‏ دار الكتاب c ax‏ العسین: 
الإمارات العربية المتحدة: 

حنفي с‏ على عبدالبى وقراقيش )"صفاء(۲۰۰۹). أبعاد ومظاهر المشاركة التعاونية بين الاختصاصيين 
وأسر الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة فى ضوء بعض المتقيرات (دراسة وصفية)؛ مجلة 
مركز الإرشاد النفسي YY элй,‏ ص ص١3.٠١-"7‏ 6 ,١‏ 

حنفى »على عبدالنبى (۲۰۰۵). معوقات تطبيق البرنامج التربوي الفردي مع المعوقين معیا في معاهد 
الأمل للصم وبرامج الدمج في المدرسة العاذیق ДЕ‏ الإرشاد النفسي» جامعة عين شس, 
العدد(9 3( 

حنفي؛ علي عبدالنبى (۲۰۱۰) . مدخل إلى الإعاقة السمعیةءط٢ с‏ دار الزهراء ‏ الرياض» المملكة 
العربية السعوديةه 

حنفي» علي عبدالبی (۲۰۰۷). واقع الخدمات المساندة للتلاميذ ا معوقین бле‏ وأسرهم والرضا عنها في 
ضوء بعض المتغيرات من وجهة نظر المعلمين والآباء.مؤتمر التربية الخاصة ,جامعة بنها. 

حنفى с‏ على عبدالنبى (۲۰۰۲). مشكلات العاقین معيا كما يدركها معلمو الرحلة الابتدائية في 
ضوء بعض التغیرات. А‏ كلية التربية ببنهاء المجلد ۱۲ العدد ۵۳.ص ص ۰۱۸۱-۱۳۹ 

اخشرمی .سحر (۲۰۰۱). تقييم البرامج التربوية а‏ ندوة التشخیص الطبي والتقييم النف‌سي 
والتربوي لذوي الاحتیاجات ا خاصة نظمتها جامعة الخليج العربي ضمن برناهج مؤسصسة 
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سلطان بن عبد العزيز آل سعود للتربية الخاصة بالتعاون مع جمعیة المعاقين بالمنطقة الشرقیة؛ 
خلال الفترة من Ye —YY‏ إبریل» ص ص ۱۸۲- ۲۲۲. 

ا خطیب؛ جال (۲۰۰۸). "التربية الخاصة المعاصرة" قضايا وتوجهات ط١‏ دار وائل للنشر: الأردن. 

الخطیب؛ جال واطديدي, منی (IITE)‏ مناهج وأساليب التدريس في التربية الخاصة (Y b‏ 
؛عمان: دار الفکر. 

روزنبرج» مايكل ویلسونء ريتس وماهيدي» لارین وسنديلار» بسول(۲۰۰۸). تعليم الأطفال 
والراهقین ذوي الاضطرابات السل و AS‏ ترجمة عادل عبدالله, ط١ء‏ دار الفکر الأردن. 

الریس, طارق (۲۰۰). ثنائي اللغة الفلسفة والاستراتیجیات بحث نظري مقدم للمؤتمر العربي 
العاسع لرعاية وتأهیل ذوي الاحتیاجات ا حاصة فی الوطن العربي احاضر والستقبل. (V-90)‏ 
دیسمبر (۲۰۰) جمهورية مصر العربية: القاهرة. 

الزریقات» ابراهیم iie CY «e Y‏ السمغية .ط ۲ الأردك :دار وائل للدشر والتوزیع . 

ЧАЈ!‏ علي (۲۰۰۱۷).التو جهات احدينة للتعلیم الشفهي للأطفال. الصم وضعاف السمع الفاهیم 
والبادی والتطبیقات الق يسسد علیها .مور التربية ا خاصة:جامعة بنها. 

زیتون, حسن )1444( تصمیم الندریس — رژية منظومية. القاهرة Де:‏ الکتب. 

زیتون كمال (۱۹۹۸).التدریس :غاذجه ومهاراته؛ الکتب العلمي للنشر والتوزیع: الاسکندرية. 

سلامه» عبدا طافظ piy‏ مغلي» سیر ۰ (۲۰۰۱): الناهج والأساليب فی التزبيتة الخاصة:؛ (Me‏ دار 
اليازوري: الأردن. 

شاکر قندیل (۱۹۹۵). سيكولوجية الطفل 241 ومتطلبات إرشاده؛ المؤتمر الدولي gu!‏ مرکز 
الارشاد النفسي "الإرشاد اللفسي للأطفال ذوي الحاجات ا حاصة الوهوبون - المعاقون", 
с лао ۲۷-٥‏ جامعة СЛР‏ هس ص ۰۱۲-۱ 

الشخص ¿ عبد العزیز والدماطی , عبد الغفار (۱۹۹۲). قاموس التربية ا خاصة وتأهیل غير العادیین» 
b‏ ۱ الأنجلو الصریة: القاهرة ٠‏ 

الشخص с‏ عبدالعزیز السید (۱۹۹۲). دراسة لكل من السلوك التكيفي والدشاط الزائد لدی عينسة 

من الأطفال ا معوقین Ыш?‏ وعلاقتهما باسلوب رعاية هؤلاء الأطفال» المؤتمر السنوي اخامس 


ы‏ 1ا مجاد مر اسمس 


ве! Al 

للطفل المصري "رعاية الطفولة في عقد dium‏ الطفل ела‏ ۳۰-۲۸ إبريل» جامعة عين 
ә ouem‏ ۱-۱۰۲۳ ۱۰. 

عبید. ماجده السید(۲۰۰۱). مناهج وأساليب تدریس ذوي الحاجات الخاصة, ¿Yb‏ دار صفاء. 

العمري + ОБЕ‏ (۲۰۰۹). مشکلات تطبیق مناهج التعلیم العام في معاهد وبرامج الأمسل تطبيق 
مناهج السامعين على التلاميذ الصم فی جمیع معاهد وفصول الصم في الملکة العربية 
السعودیة؛ رسالة ماجستير . كلية التربیةء جامعة الملك سعود. 

فياض , حنان )$ ۲۰۰ ). تنمية بعض مهارات الفهم في القراءة عند ا معوقین سمعيا بالمرحلة الثانوية. 
رسالة ماجستير غير منشورة. كلية التربية. القاهرة: جامعة сле‏ 

القرشي , أمير (۲۰۰۰ ). فعالية برنامج لتنمية بعض مهارات التدريس اللازمة لمعلمي المعوقين سمعيا. 
بحث مقدم للمؤتمر العلمي الثامن у‏ مستقبل سياسات التعليم والتدريب في الوطن العربي في 
عصر العولمة وثورة العلومات: ( 4-7 يوليو 2۲۰۰۰ ) كلية التربية: جامعة حلوان. 

القريطي с‏ عبد المطلب (۲۰۰۵). سيكولوجية ذوي الاحتياجات الخاصة وتربيتهم دار الفكر العربی: 
القاهرة. 

القواعد التنظيمية لمعاهد وبرامج التربية الخاصة Y Y)‏ $ 3( : وزارة التربية والتعليم المملكة العربية 
السعودية. 

القواعد التنظيمية لمعاهد وبرامج التربية ا خاصة بوزارة العارف السعودية (\&ҮҮу‏ 

кај‏ عبد الله والروسان: فاروق(5 (ез‏ التقوم في التربية ال خاصةء ط١‏ الأردن: دار المسيره. 

منصور с‏ منصور .(Y + Y)‏ الاتجاهات المعاصرة في dite JI‏ المتكاملة للأطفال الصم. مجلة الطفولة 
والتتمیة العدد ۲۷ مجلد ۲. ص ص EVAT‏ 

منصور » منصور(ه ЗА УИ. (Y + ١‏ اللفسي من أجل تربية دامجة ء ندوة دور الخدمات المساندة في 
التأهيل الشامل لذوي ا لحاجات ا لحاصة؛ د сии ١8- Vie‏ جامعة الخليج 
العربی؛ البحرين» ص ص .۸۵-٣٤‏ 

منصور. طلعت (۲۰۰۲). استراتيجيات الصحة النفسية كمدخل وظيفي لرعاية الأشخاص الصم؛ 
الندوة العليمة السابعة للاتحاد العربي للهيئات العاملة في رعاية الصمء الدوحة في الفترة من 
уа ۳۰-۸‏ الجزء الثابي. 
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та‏ عنمان والريس с‏ طارق .)۲٠٠۸(‏ الفهم القرائي والتعبير الکتابی لدى الطلاب الصم 
الملتحقين بالمؤسسة العامة للتدريب التقني والمهني في المملكة العربية ال‌سعودية "دراسة 
ميدانية"» بحث منشور بمجلة الأكاديمية العربية للتربية الخاصة. 

الوسی, ناصر ٠ ٠ А)‏ 7م). مسيرة التربية الخاصة في المملكة العربية السعودية من العزل إلى الدمج. 
(Yb)‏ دی : دار القلم . 

уа да‏ سیسیل ومیزسر ОТ.‏ (۲۰۰۸).تدریس الطلبة ذوی مشکلات التعلم » الأردن: دار الفکر 
:الأردن. 

آل ٹاجی , سعد b (a EY Y)‏ تدريس القراءة الشائعة لدى معلمي الصم فی المرحلة الابتدائية 
Aus‏ الریاض, رسالة ماجستیر » كلية التربیةء جامعة الملك سعود. 

соја‏ صاخ ٤(‏ ۲۰۰). البرنامج العربوي الفردي في QUE‏ التربية الخاصة» سلسلة إصدارات 
أكادبمية التربية احاصة المملكة العربية السعودية ٠‏ 

Jale العاديين وتعليمهم» ترجمة‎ Se Ub I ذانيال و کوفمان.جیمس (۲۰۰۸). سیکولوجیة‎ «ОША 
دار الفکز: الأردن:‎ ١ط‎ calle 

هنلي»› مارتن؛ ورامزي» روبرت والجوزين روبرت (۲۰۰۸). تدريس الطلبة ذوي الإعاقات البسيطة, 
аз у‏ زيدان السرطاؤي» دار الکتاب الجامعتي: الأمارات. 

الوابلي, عبد الله )2000( : متطلبات استخدام الخظة التربوية الفردية ومدى أهميتها من وجهة — 
العاملين في جال تعليم الطلاب المتخلفين Ыде‏ بالمملكة الغربية السغودية» الجمعية السعودية 
للعلوم التربوية واللفسية, رسالة التربية وعلم النفس: العدد(۱۳) ص (ФУ— Y)‏ 

وزارة التربية والتعليم ١(‏ ۰ . التوجيهات الفنية والتعليمات الإدارية لمدارس وفصول 
التربية ا خاصة قطاع التعلیم؛ الادارة العامة للتربية الخاصة: جتمهورية مصر العربية ٠‏ 

الوهيب ء عادل )4 (Y ٠‏ خدمات التدخل <U‏ للأطفال الصم وضعاف السمع:أهمييها ومدى 
توفرها من وجهة نظر الاختصاصيين بمدينة الریاض с‏ رسالة ماجستير ؛ كلية التربیف جامعة 
اللك سعود. 

š — ,خوله (5٠١7).البرامج التربوية للأفراد ذوي الحاجات حاصة ,الطبعة الأولى ,دار‎ ай 
„дш: 
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الفصل M‏ : مبادئ التربیۃ الخاصة : المدخل و الاستراتيجيات 
لو لاء مبادئ التربية 4.2450  ——————————o9‏ 
ثانيا : مستویات الإعاقة یکی ارات للثربوية. —— 0001 


EYES ҮҮ J рога КИ و‎ а, ЗААВ 


رابعا: استراتيجيات التعامل مع الصم(ضعاف а. NEMPE"‏ 
خامسا: الوقاية من الاعاقۃ 8 YA... aasan EUR We UE‏ 


سادسا: لماذا Хуу, даи‏ مہوت میں г Л {д‏ سس سس سی سی Wa‏ 
الفصل الثانى : الخطی التربوین الفردین : الفلسفة و فريق العمل 
اولا: الخظة التربويةا АБУ‏ اللداية ا التطوو .یت Конан Ца‏ 
ثالثا : أهمية الخطة iji jill igi il‏ ی ЦИ‏ ےت С И sss‏ 
المحور الأول : أعضاء فريق الخطة ДИ‏ بوية الفردیك...............................۱٩‏ 
المحور الثاني: الاعتبارات/ الفلسفات لتطبیق لخطة التربوية الفردية تفر وت وی МТ‏ 
المخور الثالث: مسوولیات فریق العمل متعند التخصصانت — VE ERE‏ 
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